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OBIECTIVELE OPERATIONALE - REFLECTARE A REZULTATULUI INVATARII,
PROGRESULUI TN CUNOASTERE SI ACTIUNE INREGISTRAT DE ELEV

MANEA ANGELICA MIHAELA

Proiectarea didactica este o activitate de anticipare a pasilor ce urmeaza a fi parcursi pentru
realizarea instructiei si educatiei. Experienta a demonstrat ca activitatea didactica devine cu atat
mai rodnica, cu céat este mai temeinic si mai minutios pregatita. Nu trebuie sa caddem insa in
capcana fetisizarii rolului actiunilor anticipative, pentru ca, oricat de bine ar fi facuta, proiectarea
pedagogica nu asigura, prin ea insasi, realizarea unei activitati didactice eficiente.

Transpunerea in practica a unui proiect depinde de maiestria, de "harul didactic' al profesorului.
Proiectul ramane un ghid de actiune care ofera profesorului mijloace de adaptare subtila la
particularitatile fiecarei situatii pedagogice in parte, precum si modalitatile de individualizare a
instruirii.

Un prim pas in proiectarea didactica este identificarea obiectivelor operationale ale lectiei.



Obiectivul este expresia anticiparii unui rezultat asteptat intr-un context concret al instruirii.
Obiectivul ne arata "ce se urmareste in fiecare secventa a procesului educational si cum se
evalueaza performantele obtinute',descriind cat mai corect posibil, concret si clar starea finala a
elevului.

Obiectivele operationale(sau performative)
-sunt infaptuite pe termen scurt;

-trebuie sa se regaseasca in sarcini de lucru, in actiuni ale elevilor efectuate simultan sau succesiv
cu ale cadrului didactic,

-proiecteaza, la nivel operational, un singur comportament de raspuns al elevilor, la sarcinile
didactice comunicate la inceputul lectiei sau a altor activitati instructiv-educative.Acest
comportament de raspuns trebuie sa fie observabil si evaluabil, din punct de vedere pedagogic,
la diferite intervale de timp care acopera una sau mai multe secvente de instruire proiectate si
realizate pe parcursul activitatii didactice respective.

La nivelul practicii scolare este necesara cunoasterea modului in care se poate ajunge la
obiectivele operationale, adica la obiective ce exprima comportamente observabile si masurabile.

Pentru a fi mereu corecti in formulare este necesar a cunoaste si manui bine tehnica lui Mager
care presupune respectarea a trei conditii:Pentru a descrie comportamentul final (ceea ce va face
elevul):

1. ldentificati si numiti comportamentul.

2. Definiti conditiile Tn care trebuie sa se produca comportamentul (ce este dat; care sunt
restrictiile sau, totodata, si datele si restrictiile).

3. Definiti criteriile performantei acceptabile.
Concret, obiectivul operationalizat trebuie sa raspunda la urmatoarele intrebari :
cine?(elevul, grupul de elevi, clasa),

*ce sa faca? (va da exemple, va indica formele, va aplica formula, va rezolva, va propune, va
explica)

*in ce conditii? unde si cand? (la sfarsitul activitatii / temei / capitolului / toti elevii vor putea sa ...
va cauta singur informatii),

«cat de bine? in ce cantitate? in cat timp?(va rezolva corect trei exercitii din patru, dupa cate
ore...).

Definirea comportamentului observabil Tncepe printr-un verb, ce expune actiunea in cele 6
domenii Tn taxonomia lui Bloom: la nivel de cunoastere(sa defineasca...), intelegere (sa
transforme...), aplicare(sa calculeze...), analizd(sa identifice...), sinteza(sa elaboreze...),
evaluare(sa compare...).

*Conditiile in care se realizeaza comportamentulobservat pot fi exprimate prin propozitii de genul:
dintr-o lista data, dintr-un text, in scris, oral, pe baza legii, cu cartile deschise, utilizadnd tabelul
etc...



Criteriul de reusita poate fi:
cantitativ, exprimat prin cifre(incluzand limite de timp, cifre, procente);

scalitativ, exprimat prin cuvinte si propozitii de genul: corect, teoretic si practic, concis, in ordine
cronologica, intr-un limbaj stiintific, enumerand ideile principale etc.

Evaluarea obiectivelor
*O etapa importanta din lectie este evaluarea obiectivelor.

*Datoria cadrului didactic este ca fiecare obiectiv la sfarsit de lectie sa fi evaluat, sa se transpuna
in sarcina.

Obiectivul operational implica o schimbare calitativa, si nu doar cantitativa a capacitatilor elevilor,
adica elevul va dovedi ca a invatat o noua operatie logica, un nou concept, un nou algoritm al
invatarii.

Pentru a exemplifica cele prezentate mai sus am ales:

DISCIPLINA: Comunicare in limba romana

UNITATEA DE TNVATARE: Calator pe aripile imaginatiei

SUBIECTUL: Elemente de constructie a comunicarii

Text suport: *Aventurile lui Habarnam*

Unul dintre cele patru obiective operationale ale lectiei a fost: La sfarsitul lectiei, elevii vor fi
capabili sa formuleze céte o idee proprie despre personajele textului, avand harta textului si axa
timpului cu actiunile in care au fost implicate acestea. Obiectivul este considerat atins daca toti
elevii vor formula enunturi despre doua dintre cele patru personaje( Habarnam, Lentila, Stietot si
piticii din orasul de basm).

Pe parcul lectiei, pentru a atinge acest obiectiv, elevii au rezolvat urmatoarele sarcini:

-au citit textul in lant, au citit selectiv, au citit pe roluri, am completat impreuna harta textului,am
plasat pe axa timpului actiunile lui Habarnam si am realizat la tabla o diagrama cu argumente pro
si contra pentru afirmatia din ultimul enunt al textului(* Pentru pozna sa, Habarnam a fost privit ca
un caraghios®). Aceste sarcini rezolvate individual sau impreuna cu mine, au dus la realizarea
celorlalte obiective operationale ale lectiei, dar au fost actiuni ce au sustinut comportamentul vizat
de obiectivul prezentat mai sus.

In urma evaluarii obiectivului, am costatat c& din cei 30 de elevi, 24 au formulat idei proprii despre
toate personajele, 3 despre trei din cele patru personaje si 3 au atins nivelul minimal al obiectivului
operational.

In concluzie, o proiectare realistd, eficientd, duce la obtinerea performantei.



Elemente specifice ale jocului didactic

Bindac Marlena

in activitatea prescolara, jocurile didactice se desfasoara de obicei in activititi comune sau cu
intreaga grupa. Fac parte din jocurile cu reguli si contribuie in mod deosebit la formarea profilului
intlectual si moral al prescolarului.

Deosebirea dintre jocul didactic si celelalte tipuri de jocuri se face prin elementele sale
caracteristice. Elementele specifice jocului didactic (apud Méata, L. si Cojocariu, V.-M. 2011) sunt:
tema/subiectul jocului; scopul didactic; obiectivele operationale; continutul; sarcina didactica
(consemnul jocului); regulile jocului; elementele de joc; materialul didactic.

Tema/subiectul jocului este elementul principal si este formulata in functie de continut si de
varsta copiilor participanti. Se bazeaza pe corelatia dintre actiunea de joc si situatia concreta unde
se desfasoara acesta. Subiectul jocului este construit de organizatorul si propunatorul jocului,
educatoarea.

Scopul didactic reprezinta finalitatea educativa a jocului didactic si se formuleaza pe baza
obiectivelor, clar, in functie de specificul jocului. Scopurile jocurilor didactice pot fi diverse: fixarea
si consolidarea cunostintelor, deprinderilor; educarea sensibilitatii olfactive, tactile, vizuale, prin
antrenarea analizatorilor corespunzatori; diferentierea formelor, marimilor, culorilor; activizarea
vocabularului; dezvoltarea capacitatii de exprimare; dezvoltarea capacitatii de orientare in timp si
spatiu; dezvoltarea spiritului de observatie si a capacitati de analiza, sinteza, comparatie;
dezvoltarea atentiei, memoriei, perspicacitatii; dezvoltarea capacitatii de a face clasificari dupa
diferite criterii; formarea unor trasaturi morale; stimularea independentei, a increderii in fortele
proprii.

Obiectivele operationale sunt finalitati specifice, direct observabile, masurabile, concrete.
Acestea trebuie bine precizate, fiind forma ideald prin care jocul sprijind invataarea in mod
deghizat. Obiectivele trebuie urmarite pe tot parcursul desfasurarii jocului.

Continutul este format din totalitatea cunostintelor, priceperilor, deprinderilor, cu care opereaza
copiii in timpul jocului. Acestea sunt activate pe tot parcursul jocului in functie de sarcina didactica.
Continutul trebuie sa fie accesibil, atractiv si dozat in functie de particularitatile de varsta ale
copilului. Continutul poate fi divers: despre vietuitoare, plante, anotimpuri, viata si activitatile
oamenilor, cunostinte matematice, continutul unor basme si povesti.

Sarcina didactica (consemnul jocului) ,indica filonul actiunii obiectuale si mintale pe care-|
desfasoara copiii” (C. Paslaru, O. Cazacu, 2005, p. 127). Reprezinta problema pe care trebuie sa
o rezolve copiii in mod concret in timpul jocului (recunoastere, identificare, denumire, descriere,
comparare, grupare, reconstituire, formulare, despartire, ordonare).

Consemnul reprezintd elementul de instruire in jurul caruia sunt antrenate operatiile gandirii.
Pentru copii, consemnul apare ca o problema de gandire, fiind prezentat sub forma unui obiectiv



operational, ce cuprinde un singur aspect al continutului si precizeaza ce vor face copiii in mod
constient si concret in desfasurarea jocului pentru a realiza scopul propus.

Sarcina didactica trebuie formulata pentru a antrena intreaga personalitate a copilului (intelectual,
motivational, afectiv, volitiv), educatoarea avand rolul de a mentine si creste caracterul ludic al
activitatii. In general, un joc didactic are o singura sarcind didacticd. Gradul de realizare al
acesteia si calitatea ei se constituie in forma de evaluare.

Regulile jocului concretizeaza sarcina didactica si realizeaza sudura dintre aceasta si actiunea
jocului. Acestea sunt prestabilite si obligatorii pentru toti participantii. Ele reglementeaza conduita
si actiunile copiilor, aratand ce este permis si ce nu este permis in timpul desfasurarii jocului.
Regulile de joc transforma de fapt exercitiul sau problema in joc, intregul colectiv fiind antrenat in
rezolvarea sarcinilor primate.

Elementele de joc se constituie in elemente de sustinere ale situatiei de invatare. Acestea
trebuie sa se impleteasca strans cu sarcina didactica si sa mijloceasca realizarea ei in cele mai
bune conditii. Elementele de joc pot fi variate: intrecerea individuala sau pe echipe, cooperarea
intre participanti, recompensarea rezultatelor bune, penalizarea greselilor comise, surpriza,
asteptarea, stari de tensiune, incurajarea, aplauzele.

Materialul didactic contribuie Tn mare masura la reusita jocului didactic. Acesta trebuie sa fie
variat, in concordanta cu obiectivele si sarcina didactica, sa dispuna de calitati si valente
pedagogice (sa fie purtator de informatii si sa-I stimuleze pe copil in activitati), estetice (sa fie bine
realizat, frumos colorat, atractiv), igienice (sa nu fie periculos pentru copii, usor de manuit, sa
poata fi dezinfectat atunci cand este cazul). Se pot folosi: planse, jucarii, cartonase, jetoane.

Jocul didactic faciliteaza procesul de asimilare, fixare si consolidare a cunostintelor. Datorita
caracterului sdu formativ, influenteaza dezvoltarea personalitatii prescolarului, dezvolta spiritul de
echipd, de intrajutorare, formeaza si dezvolta unele deprinderi practice elementare si de munca
organizata.

Bibliografie:
1. Mata, L., Cojocariu, V.-M., (2011), Ghid de elaborare a jocului didactic, Bacdu: Editura
Alma Mater.
2. Paslaru, C., Cazacu, O., (2005), Instruire si eduactie moderna in invatamantul prescolar

contemporan, Bacau: Editura Grafit.

GRADINITA - SCOALA — FAMILIE — SOCIETATE ~ PARTENERI TN EDUCATIE

Birsan Mariana

Parteneriatul dintre gradinita, mai tarziu scoala si familie reprezinta relatia de colaborare a
parintilor cu persoanele profesioniste in domeniul educatiei. Cei mai mulfi parin{i manifesta
deschidere, dorinta de a colabora cu personalul gradinitei-scolii. Termenul de parteneriat
presupune realizarea unei aliante pentru atingerea unor obiective comune. Pentru ca parteneriatul



sa functioneze este nevoie de respect, incredere reciproca, consens cu privire la scopurile actiunii
si strategiilor de atingere a acestora si de asumarea in comun a drepturilor si responsabilitatilor.

in crearea parteneriatului gradiniti - scoala - familie — societate este bine s& ne amintim c& in
viata copilului si a familiei orice angajat al institutiei este important, fiecare prin specificul muncii
sale, prin felul sdu indeplinindu-si atributiile influenteaza dezvoltarea copilului.

In cadrul proiectului ,,Cu copilul si alaturi de el” pe care I-am desfisurat la clasa s-a demonstrat
ca relatia dintre toti acesti factori externi poate influenta pozitiv sau negativ educatia copilului care
trebuie sa fie o actiune ce presupune schimb de experiente, de competente si de valori intre tofi
aduliii ce il sustin in dezvoltare si cu care acesta intra in contact. Acest lucru presupune ca
parteneriatul educational dintre familie si institutie sa se extinda si catre comunitatea care le
include.

Organizarea activitatilor educative in gradinita noastra: "Este bine impreuna”, "Sa ne cunoastem
scoala”, "Ne intrebati noi va raspundem”, "Jucarii pentru prieteni” au dat posibilitatea initierii unor
relatii corecte de baza in cadrul parteneriatului gradinita-scoala-familie- comunitate, astfel
stabilindu-se un mediu de dezvoltare mai bogat, relatii pozitive ce fac posibila dezvoltarea

sentimentului de coeziune sociala.

Toli partenerii, dar indeosebi parintii, au fost alaturi de copii: la plimbare, in excursie, in mijlocul
naturii, la colectarea unor materiale, la actiuni de ecologizare a curtii gradinitei, astfel implicarea
lor a condus la congtientizarea rolului ce-l avem cu totii Tn ocrotirea mediului, la importanta
implicarii noastre, a tuturor factorilor responsabili Tn educatia ecologica a copiilor, Tn educatia intra-
si extracurriculara la nivelul prescolar.

Comportamentele cadrelor didactice au un mare rol in crearea acestor punti intre institutii si familia
copilului, atitudinea acestora si pozitia adoptata reprezentand cheia succesului.

Procesul de integrare in societate incepe in familie din timpul copilariei mici, cand intervin primele
contacte sociale si experiente de viata.

In familie se formeaz& cele mai importante deprinderi de comportament: respectul, politetea,
cinstea, sinceritatea, ordinea, rabdarea. In realizarea acestor sarcini, modelul parental ajuta cel
mai mult, parintii oferind copilului exemple de comportamente Tn diferite contexte.

Se prevede ca in tarile europene sa se treaca la o noua etapa a colaborarii scolii cu familia, n
care accentul sa se puna pe un angajament mutual, clar stabilit intre parinti si profesori, pe
un,,contract parental” privind copilul individual, contractul intre familie si scoala sa nu se considere
doar un ,,drept optional” ci un sistem de obligatii reciproce in cooperarea parintilor cu profesorii.

In relatia scoala-familie pot apérea dificultati de ordin comportamental, intalnite atat la parinti, cat
si la profesori si la conducerea scolii, sau de ordin material; relatia respectiva cere un surplus de
efort din punct de vedere material si de timp. Aceste dificultati pot aparea din parerile divergente
privind responsabilitatea statului si a familiei cu referire la educatia copiilor, libertatea de alegere
a scolii, de catre parinti, impactul familial asupra rezultatelor scolare ale copilului, randamentul
pedagogic si datoria parentald, participarea la gestionarea si procesul decizional din scoala.

lata cateva principii ale colaborarii familie scoala:



. Copiii sa se implice ca participanti activi in interactiunile familie scoala, centrata pe
invatare;

. Sa ofere tuturor parintilor oportunitafi de a participa activ la experientele educationale ale
copiilor lor, chiar daca vin sau nu la scoala,

. Colaborarea familie - scoala sa fie folosita pentru rezolvarea problemelor dificile si, drept
cadru de sarbatorire a realizarilor, a performantelor deosebite,

. Relatia dintre cele doua institutii atat de importante sa constituie fundamentul restructurarii
educationale si al reinnoirii comunitatii;

. Eficienta profesionala a cadrelor didactice, a administratorilor si a intregului personal al
scolii sa fie maximizata prin dezvoltarea unor abilitati concrete, esentiale, conexiuni cu parintii si
comunitatea.

Daca cele doua medii educationale — scoala si familia — se completeaza si se sustin, ele
asigura intr-o mare masura buna integrare a copilului in activitatea scolara si pe plan general in
viata sociala. Binefacerile sunt numeroase, incepand cu o mai buna cunoastere reciproca si
depasirea stereotipurilor si continuand cu identificarea intereselor comune in beneficiul copiilor.
Cercetarile confirma ca indiferent de mediul economic sau cultural al familiei, cand parintii sunt
parteneri cu scoala in educatia copiilor lor, rezultatele determina performanta elevilor, o mai buna
frecventare a scolii, reducerea ratei de abandon scolar si scaderea fenomenului delicventei.

Educatia raspunde atat cererii sociale cat si nevoilor si aspiratiilor individuale. Presupune
eliberare de energiilor launtrice, prin implinirea armonioasa si creatoare, a insecuritatii,
inferioritatii si dependentei pe care le poate simti fiinfa umana intr-o societate aflata intr-o
schimbare rapida.
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La gradinita
Mihai Diana — Elena

Astazi merg la gradinita

Port rochita, am fundita.

Sunt vesela, nerabdatoare,

Merg deja in grupa mare.

Pe rafturi, in sala mare,

Carti sunt, jucarii...., o incantare!
Si doanma educatoare,

E bucuroasa si primitoare. lubesc
sa merg la gradinita

Desi sunt doar o copilita.

Dar stiu, cand o sa cresc mai mare,

Tmi voi aminti, cu drag, de grupa mare.

” TALENTE BREZOIENE — proiect de dezvoltare personala a elevilor prin
teatru si dans”

STANCU ELENA

ARGUMENT

Proiectul ” Talente Brezoiene” este un proiect ce vizeaza elevii din localitatea Brezoaele ce
se pot exprima prin teatru si dans.

Arta teatrald, cat si dansul sunt unele dintre cele mai complexe arte, aducand in sufletul copiilor
bucurie, emotie, placere, incredere in sine. De-alungul carierei am intélnit elevi talentati cu
deosebite capacitati si aptitudini, dar si elevi carora le era teama de a-si depasi propriile emoatii,
de a-si descoperi si dezvolta talentul si abilitatile.

Prin dans ne putem exprima liber, ne putem elibera, descarca de tensiuni, reducand stresul,
oboseala, redescoperindu-ne propria persoana si eliberand cele mai profunde emotii. Totodata,
dansul modeleaza caracterul, stimuland disciplina gi rabdarea, precum si ambitia si capacitatea
de a depune efort pentru obtinerea rezultatelor dorite. Dansul stimuleaza creativitatea,
competitivitatea, solicita atentia, vointa, insemnand ritm, muzica, armonie.



Pe de alta parte, miscarea este benefica, recomandandu-se de specialisti, zilnic, o ora de
activitate fizica. Astfel, imbinam placerea de a ne petrece timpul liber, cu dezvoltarea personala
armonioasa.

Exprimarea prin teatru ii ajutd pe copii sa depaseasca portile scolii si sa& descopere o alta
lume, in care vor gasi posibilitati de a-si consolida educatia, dezvoltandu-si personalitatea prin
stimularea abilitatilor de exprimare, fiind capabili sa socializeze si sa se adapteze in comunicarea
cu alte persoane.

Scopul prioritar al acestui proiect este stimularea elevilor cu inclinatii artistice, lansarea
si promovarea lor in comunitatea locala si nu numai, evidentierea talentului si a muncii copiilor si
a cadrelor didactice ce-i indruma si doresc sa fi facad cunoscuti, promovand aceste arte.

DESCRIEREA GRUPULUI/GRUPURILOR TINTA
* Beneficiarii directi - Grupul tinta al proiectului 1l constituie prescolarii si elevii din ciclurile
prescolar, primar si gimnazial din unitatile de invatamant din localitatea Brezoaele;
* Beneficiarii indirecti - cadrele didactice, parintii si comunitatea.
OBIECTIVE
- Valorificarea talentului si a aptitudinilor artistice ale elevilor;
- Stimularea motivatiei si interesului pentru teatru si dans;
- Dezvoltarea capacitatii de a comunica prin intermediul artei;

- Dezvoltarea sentimentului de cooperare cu membrii grupului si de
autoafirmare intr-o competitie;

- Stimularea si promovarea capacitatilor creatoare ale elevilor; -
Popularizarea activitatilor copiilor;

- Dezvoltarea institutiei scolare de a desfasura activitati
interdisciplinare;

- Stimularea implicarii parintilor si a comunitatii locale in sustinerea si derularea activitatilor.
REZULTATE ASTEPTATE

- Realizarea unor spectacole deosebite;
- Descoperirea si promovarea unor talente inedite;

- Implicarea activa a cadrelor didactice si a elevilor in  activitatile
desfasurate in cadrul proiectului;

- Dezvoltarea relatiilor de colaborare intre cadrele didactice si
elevii pe care-i indruma.

- Participarea si obtinerea de premii/distinctii la
concursuri/competitii de teatru si dans.



RESURSE

Umane : elevi, cadre didactice, parinti
Materiale :
-Tehnica audio-video ( laptop, videoproiector, boxe, etc);
-Costume, decor;
-Materiale pentru popularizarea proiectului;

-Aparate foto, camere video.
Financiare :

- parinti ai elevilor;
- donatii ale persoanelor implicate;
- alte resurse.

Temporale :

Proiectul ” Talente Brezoiene” s-a desfasurat in perioada 10.05.2023 — 07.12.2023 in unitatile de
invatamant din localitatea Brezoaele, jud. Dambovita, in salile de clasa, in afara orelor de curs.

MONITORIZARE S| EVALUARE

- Se monitorizeaza situatia in diferite momente, urmarind etapele proiectului;
- Fotografii ;

- Concursuri cu diplome/premii ;

- Schimburi de impresii postate pe blog ;

- Realizarea unor prezenteri Power Point cu fotografii din programele artistice si
popularizarea acestora;

- Rezultatele vor fi transmise catre inspectoratul scolar si postate pe site-ul scoli,
promovand valoarea evenimentelor;

- Prezenta intr-un numar mare a spectatorilor;

- Concluzii.



IMPORTANTA ACTIVITATILOR EDUCATIVE TN PARTENERIAT CU FAMILIA

RAMONA SOROCEANU

Familia si scoala au un rol important in educarea copiilor, actiunile celor doi agenti educativi
aflandu-se intr-un raport de complementaritate. Este necesara o permanenta cooperare, care se
poate realiza printr-o multitudine de forme si modalitat;.

Termenul parteneriat este ,definit ca asocierea a doi sau mai mulii parteneri, iar in literatura de
specialitate, parteneriatul reprezinta modalitatea, formala sau informala, prin care doua sau mai
multe parti decid sa actioneze impreuna pentru atingerea unui scop comun.”

Prin incheierea parteneriatelor cu parintii, acestia sunt incurajati sa ia parte la planificarea si
derularea programelor educative pentru copii, ceea ce implica o responsabilizare si o eficienta
sporita. Astfel, parintii au posibilitatea sa-si cunoasca mai bine copiii, modul lor de manifestare in
viata de grup, pot intelege mai bine rolul lor educativ. Printre obiectivele principale ale colaborarii
dintre institutile educative si familie putem aminti: nlaturarea factorilor perturbatori in cadrul
comunicarii scoala —familie; cresterea gradului de implicare a parintilor in toate activitatile scolare
si extrascolare; schimbarea mentalitatii neadecvate a unor parinti fata de scoala; cunoasterea de
catre parinti a posibilitatilor si nevoilor psiho-fizice ale copiilor; Tnvatarea unor deprinderi si tehnici
de munca intelectulala sub forma de activitati comune elevi — parin{i — cadre didactice. Majoritatea
parintilor au nevoie de informatii de baza referitoare la copiii lor.

Dupa parerea mea, cultivarea unor relatii de parteneriat efectiv intre scoala si familie, in
sprijinul educatiei si cresterii copilului ,constituie cheia succesului viitor in adaptarea si integrarea
scolara. Relatiile de colaborare dintre parinti si unitatea de invatamant pe care o frecventeaza
copilul lor constituie primul pas catre o educatie deschisa, flexibila si dinamica a personalitatii
copilului. Procesul de colaborare cu parintii asigura atingerea scopului educational, si anume de
a obtine dezvoltarea globald a copilului. Prin colaborarea parintilor cu scoala, acestia pot
completa, sprijini $i dezvolta personalitatea copilului.

Am considerat ca ,implicand parintii in activitati scolare si extrascolare, acestea vor fi mai
atractive pentru gcolari, iar parintii vor fi mai implicati si mai constienti de actul didactic, de
importanta scolii in viata copilului, realizénd, astfel progres in activitatea didactica.De multe ori
familia este surprinsa de potentialul propriului copil.

Cantecul, dansul, recitarea de poezii sau interpretarea unor piese de teatru reprezinta cateva
dintre formele de manifestare prin care copilul isi satisface nevoia de afirmare de joc, capatand
incredere in propriul potential artistic si cognitiv. De aceea o sarbatoare scolara reprezinta un
mijloc eficient de educare, de influentare formativa a copiilor, de sudare a colectivului, de
asigurare a unor contexte educationale 1in care relationarile se produc in conditii inedite, de
incurajare a talentului, de dezvoltare a aptitudinilor si de stimulare a copiilor timizi sau mai putin
talentati. Este foarte indicat ca pe parcursul serbarii sa inifiem momente interactive parinti-copii
;jocuri, scenete, recitare, dansuri populare, cantece pe care parintii fie le cunosc, fie le invata



impreuna cu copiii. Toate acestea contribuie la sudarea relatiilor dintre copii si parinti, atmosfera
sa fie mai calda, de sarbatoare a tuturor varstelor.



JOCUL DIDACTIC CONCEPT, OBIECTIVE, PREZENTARE, EXEMPLE

IVAN MIHAELA

Pedagogia ne invata ca jocul satisface in cel mai inalt grad nevoia de activitate a copilului,
generata de trebuinte, dorinte, tendinte specifice copilului.

De aceea, jocul constituie o forma de manifestare intalnita la copiii tuturor popoarelor; din cele
mai vechi timpuri, a fost, este si va raméane tovarasul nedespariit al copilariei.

Imbrécand forma jocului, activitatea este tot atat de necesara dezvoltarii psihice si fizice a
copilului, ca si lumina soarelui.

Jocul este una dintre activitatile prin care copilul invata sa cunoasca lumea reala. El influenteaza
toate aspectele dezvoltarii scolarului : perceptia, memoria, gandirea, imaginatia, sentimentele,
interesele, vointa. La varsta micii scolaritati se observa o trecere foarte complicata de la dominatia
jocului de manipulare, miscare, constructie simpla, individuala la jocurile colective, cu roluri, jocuri
in care apar conducatori, condusi, jocuri in care se respecta reguli, norme de comportament.

Deci, la aceasta varsta este practicat jocul simbolic.

Jean Piaget arata ca jocul simbolic poate servi la lichidarea conflictelor si la compensarea
trebuintelor nesatisfacute.

Jocul nu constituie o simpla joaca pentru copil, ci, prin joc, copilul cunoagste si descopera lumea
si viata.

Perioada micii scolaritati se caracterizeaza prin dilatarea vietii interioare ce are o independenta
relativa ca si jocul care este dominat de ,, proiectii , mai ample decét la varsta anterioara.

Trebuie tinut cont de faptul ca priceperile, deprinderile, cunostintele copilului sun limitate, iar jocul
este cel care rezolva contradictiile intre dorinta copilului pe de o parte, si posibilitatile lui reale, pe
de alta parte.

Gandirea micului scolar se dezvolta in stransa legatura cu limbajul si activitatea pe care o
desfasoara. Formele de joc il pun in situatia de a stabili legaturi intre fenomene concrete .

Prin joc copilul si dezvolta imaginatia, sensibilitatea, afectivitatea; jocul in echipa contribuie la
socializarea copilului .

Tn cadrul procesului de invatdmant, jocul este conceput ca mijloc de instruire si educare a copiilor
si ca procedeu didactic de realizare a obiectivelor operationale specifice anumitor continuturi.

Jocul ca mijloc de instruire si educare este jocul didactic, care reprezinta forma ideala de
rezolvare a problemelor de invatare si de instruire, adecvata, in special, varstei prescolare.

Orice joc are :

- o structura ( continutul );



- reguli sub forma unor succesiuni ordonate .

Rolul regulii este acela de a péastra structura si desfasurarea jocului. Tn
cadrul activitatii de Tnvatare a citit — scrisului, jocul didactic este

utilizat intr-o mare masura.

In primul rand, materialul lingvistic se caracterizeaza printr-un mare grad de abstractizare, n
contradictie cu gandirea concret-intuitiva a copilului de 6-7 ani, elev in clasa |I. Armonizarea
acestor aspecte contradictorii se poate realiza prin intermediul jocului didactic.

In continuare, voi prezenta cateva exemple de jocuri didactice utilizate in vederea realizérii
pronuntiei corecte, element de baza in invatarea citit-scrisului.

Jocul silabelor
Scop: formarea de cuvinte bisilabice si trisilabice, pornind de la o silaba data.
Desfasurare : Educatoarea angajeaza in joc copiii pe randuri de banci

Vizeaza copii ( Tn final pe toti ) propunandu-le o silaba, de la care vor forma cuvinte bisilabice sau
tri-silabice; bu - nic - ni-ca.

Ritmul vioi va fi accentuat de rostirea sacadata a versurilor:
» Noi si-la-be am ga-sit
Si co-rect le-am po-tri-vit. ,,
Scara imaginilor
Scop: consolidarea despartirii cuvintelor in silabe.

Desfasurare : conducatorul jocului scrie o silaba de inceput. Ea trebuie sa fie completata cu alte
silabe, astfel incat sa obtina cuvinte care cuprind 3-4 silabe.

Eu spun una, tu spui multe!
Scop: familiarizarea elevilor cu forme flexionare ale substantivelor dupa numar.

Desfasurare: educatoarea rosteste un substantiv la numarul singular elevii trebuie sa
gaseasca si sa rosteasca ( sau sa scrie ) forma de plural corespunzatoare: scoala - scoli
Varianta : , Eu spun multe, tu spui una!”

Cauta greseala!
Scop: dezvoltarea capacitatii de a gasi greseala intr-un text rostit si de a o corecta.
Material lingvistic selectat :
Pe o s&rma de telegraf este 10 vrabii,
Una din ei ciripesc mai tare.

Fa din una doua!



Scop: transformarea cuvintelor monosilabice in cuvinte bisilabice.
Material : fise de lucru care contin cuvinte monosilabice.

Desfasurare: educatoarea cere copiilor sa spuna aceleasi cuvinte din coloana 1 in asa fel
incat sa aiba doua silabe :

mar - marul - mere
rac - ra-cul - ra-cCii
Variantd :  Fa din doua,
una !
seara - seri;
moara - mori
scoala - scoli.
Atat exercitiul cat si jocul didactic cunosc o multitudine de variante, unele identificate in
culegeri de exercitii si jocuri, altele fiind create de educatoare.

Valentele acestor metode se inscriu in aria formativ- educativului, fiind acceptate si preferate de
Copii.

In vederea maririi eficientei acestora, educatoarea trebuie sa respecte unele conditii i
anume:

- sa fie efectuate Tn mod constient, sa antreneze copilul in gasirea solutiilor corecte;

- sa se evite folosirea aceloragsi exercitii sau jocuri didactice, deoarece aceasta duce la instalarea
monotoniei si a lipsei de interes ;

- sa se asigure gradarea acestora, privind dificultatile de intelegere si rezolvare pentru a contribui
la dezvoltarea gandirii, imaginatiei si creativitatii copiilor; - exercitiile si jocurile didactice sa
asigure elemente de noutate si de diversitate, pentru a starni interesul si curiozitatea copiilor;

- sa imbine armonios activitatea individuald cu cea in grup, activitatea independenta cu cea
frontala, marindu-se astfel, caracterul activ — participativ al acestor metode didactice.

» Prin solicitare si exersare, procesul de invatamant ofera un prilej de afirmare si valorificare
maxima si pe multiple planuri a potentialului de cunoastere si de creatie a elevilor.Participarea
poate fi leaganul creativitatji, al afirmarii, al realizarii de sine. “ ( I. Cerghit).

Cauzele comportamentelor problematice ale copiilor

Teodora Papuc



Consider ca printre cele mai importante nevoi ale copiilor se numara:
- Nevoia de dragoste

Comportamente ale parintilor care indeplinesc aceasta nevoie: sa asculte copilul atunci cand
acesta doreste sa-si exprime sentimentele si gandurile, sa- i acorde atentie acestuia cand are
nevoie, sa-l imbratiseze, sa-1 mangaie, sa- incurajeze si aprecieze pentru a nu-l face pe copil sa
creada ca este neglijat.

- Nevoia de rabdare

Comportamente ale parintilor care indeplinesc aceasta nevoie: sa explice copilului de mai multe
ori ce are de facut sau pasii (pe fiecare in parte) pe care trebuie sa-i respecte pentru insusirea
unui comportament.

- Nevoia de timp

Pentru indeplinirea acestei nevoi este indicat ca parintele sa se implice in activitatile copilului ( sa
se joace cu el, sa mearga in excursii, sa petreaca timp intr-o biblioteca lecturand, sa-l invete, sal
ajute/ supravegheze la teme). Parintele ar trebui sa petreaca timp suficient si de calitate cu copilul,
nu doar sa-i asigure partea materiala necesara acestuia.

Comportamente problematice ale copiilor atunci cand nevoiele nu le sunt indeplinite:

. Atunci cand parintele nu este corect si constant in aplicarea regulilor, copilul le va incalca
sau le va respecta doar in anumite situatii (din cand in cand).

De exemplu va ménca in timp ce fisi scrie temele, nu se va spala pe méaini inainte de masa, nusi
va strange jucariile dupa ce le-a utilizat.

. Daca parintele nu-si petrece timpul cu copilul sdu acesta va aloca mai mult timp jocurilor
pe calculator/telefon sau isi va petrece timpul cu anturajul sau.

Principalele consecinte negative ale etichetarii copiilor de catre parinti sunt:
- scaderea stimei de sine si a increderii in fortele proprii ;

- copilul va ajunge sa creada ca este asa cum precizeaza eticheta parintelui (,rau”, ,lenes”,
»obraznic”, ,timid”);

- copilul va crede ca nu este valoros ( ,nu sunt bun la nimic”);
- nu permite schimbarea comportamentului, ci il intareste;

- pierderea increderii in parinte (copilul se simte neinteles si considera ca parintele se
impune fara sa tina cont de el).

Factorii care pot fi mai bine controlati de catre parinti sunt: mediul in care apare
comportamentul si standardele comportamentale ale familiei. Pentru a preveni comportamentele
problematice ale copiilor, parintii ar trebui sa creeze un mediu placut, sa se implice in activitatile
copiilor, sa dezvolte o relatie buna cu acestia bazata pe incredere, respect si comunicare.



De asemenea, parintii ar trebui sa reduca stresul familial (pentru ca acesta se rasfrange
asupra copiilor) si sa gestioneze corect conflictele din familie (parintii sunt modele pentru copiii
lor). Stilul recomandat parintilor este cel democratic, asertiv.

Pentru preventia comportamentelor problematice este importanta stabilirea de catre parinti a unor
reguli Si respectarea acestora.
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Tnvatarea prin descoperire in cadrul grupului de elevi

Milea Madalina

Activitatile desfasurate in cadrul orelor de consolidare pot fi individuale sau pe grupe/echipe. in
grupul format de elevi, fiecare indeplineste un rol esential pentru ca sarcinile de lucru sa fie duse
la bun sfarsit. Elevii au personalitati si nevoi diferite, iar profesorul, impreuna cu acestia, trebuie
sa gaseasca modalitatile cele mai potrivite de a-i face pe educabili sa colaboreze si sa se sustina.
Daca elevii nu vor fi Tncurajati si nu vor fi implicati in aflarea informatiilor, acestia nu vor simti
satisfactia de a face parte dintr-un proiect sau de a li se recunoaste meritele.

Majoritatea profesorilor au tendinta de a grupa elevii si de a le da anumite sarcini de lucru
bazéndu-se pe faptul ca liderul grupului respectiv va coordona activitatea si va imparti sarcinile
in functie de dorinta de participare a fiecarui membru, or activitatea in sine nu are rolul de a implica
toti elevii numai de dragul de a se crea o buna comunicare la nivelul grupului, ci de a duce la bun
sfarsit o sarcina de lucru intr-o maniera originala specifica fiecarui elev participant.

Altfel spus, elevii participa la activitate in functie de atractia fiecaruia pentru materie sau pentru
sarcina de lucru, interesul lor scazand odata cu implicarea crescuta a cadrului didactic si privarea
participantilor de a culege ei insisi informatiile si de a le prelucra.

Am observat, din activitatea mea la catedra, ca unii elevi, in cadrul activitatilor pe grupe, isi pierd
interesul pentru activitate daca au un lider ce preia intregile atributii sau care ii exclude din
activitate pe cei pe care fi considera inferiori din punct de vedere al capacitatii de culegere si
prelucrare de informatii. De multe ori si profesorul reactioneaza asa, preferand ca sarcina sa fie
dusa la bun sférsit, chiar daca nu toti elevii participa in mod egal la indeplinirea ei.

Tn cadrul grupurilor participa si elevi cu cerinte educationale speciale. Acesti elevi trebuie integrati
in toate activitatile desfasurate la clasa, dar tindndu-se cont de capacitatile acestora de a duce la
bun sfarsit sarcinile de lucru. Elevilor cu cerinte educationale speciale li se vor acorda de fiecare
data sarcini simple care sa ii faca sa se implice in rezolvarea activitatilor si care sa nu ii oboseasca
sau sa ii faca sa isi piarda interesul.

Orice activitate care are in centrul ei cautarea adevarului de catre elev este o activitate care 1i va
dezvolta acestuia stima de sine si capacitatea de a lua decizii asumate.

In concluzie, o activitate pe grupe nu trebuie s& se bazeze numai pe interactiune, ci si pe
sustinere, motivare si respect, iar sarcinile de lucru pentru fiecare membru trebuie sa se plieze pe
abilitatile fiecaruia pentru ca "omul poate deveni om numai prin educatie. El nu e nimic decat ceea
ce face educatia din el” (Immanuel Kant- Despre pedagogie).
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Modalitati de cunoastere a creatiilor folclorice la elevii din Tnvatamantul
primar

Tutulescu Raluca-loana

Rezumat

Acest articol de cercetare evidentiaza faptul ca folclorul exercita o influenta considerabila
in formarea psihologica, sociala si culturala a copilului, 1l indruma spre cunoasterea si aprecierea
adevaratelor valori ale culturii noastre nationale, spre dobandirea adevaratelor norme etice, spre
insusirea si punerea in aplicare a codului de valori estetice transmise noua, de Tnaintasi, prin
operele populare. Tntr-un moment in care invatadmantul trece prin transforméri esentiale, in care
isi cauta resursele lui umaniste, am incercat sa fixez locul si rolul folclorului in scoala romaneasca
elementara. Intr-o epoca in care societatea romaneasca este invadata de creatii lipsite de valoare,
de improvizatii si imitatii de prost gust, reintoarcerea la izvorul curat al traditiei populare este mai
mult decat necesara.

Abstract

This research article highlights the fact that the folklore reveals an considerable influence
in the psychological training, social and cultural of the child, it guides to knowledge and
appreciation of the true values of our national culture, to acquire true ethics, for learning and
implementation of aesthetic values code submitted us, by the ancestors, by popular works. At a
time when the education goes through essential transformations, in which search for its resources
of humanities, | tried to fix the place and the role of the romanian folklore in the elementary school.
In an era in which the romanian society is invalided of worthless creations, of improvisations and
bad imitations, the return to the clean source of the popular tradition is more than necessary.

llustrul ganditor roman, Constantin Noica, propunea pentru un dictionar al tuturor culturilor,
trei cuvinte romanesti. Termenii dictionarului proiectat ar fi trebuit sa apartina diferitelor limbi de
pe glob si s& desemneze elemente caracteristice ale unei culturi, care nu au echivalente in alte
limbi. Cele trei cuvinte romanesti propuse de Constantin Noica sunt: colinda, doina, dor. Fiecare
dintre ele indeplineste conditiile mentionate, fiind considerate reprezentative pentru spiritualitatea
romaneasca. Ele desemneaza nu numai genuri ale creatiei noastre populare, dar si elemente
inexistente la alte popoare. Toate trei apartin, deci, folclorului romanesc si cultura noastra poate
fi reprezentata de ele in dictionarul-sinteza al culturii universale. Cuvantul folclor provine din
englezescul folk=popor si lore=intelepciune, creatie desemnand cultura unui popor. Folclorul
romanesc cuprinde proverbe, zicatori, basme, legende, dar si doine, colinde, balade, cantece de
dor, dansuri populare. in pofida marii sale diversitati, pe specii si genuri, dar si pe zone folclorice,
creatia populara roméneasca se prezinta unitar, reliefand geniul poporului nostru, care si-a creat
de-a lungul timpului valori artistice inegalabile. Vom gasi la tot pasul confirmarea celebrei afirmatii
a lui Vasile Alecsandri, profund cunoscator al folclorului, ca ,, romanul s-a nascut poet.” Folclorul
romanesc reprezinta in arta poporului roman un capitol de o mare bogatie, varietate si de un Tnalt
rafinament estetic. Omul contemporan regaseste frumosul folcloric in aspectele esentiale ale vietii
sale: arta, natura, societate si simte nevoia acuta de a introduce esteticul in viata sa.



Aplecandu-ne cu dragoste spre trecutul nostru, gandindu-ne cu respect la originea
poporului roman, noi trebuie sa ne pastram cu sfintenie datinile, ca buni romani. $tim ca ,datinile,
povestirile, muzica si poezia sunt arhivele popoarelor, iar cu ele se poate reconstitui trecutul lor
indepartat. Caci nu exista bucurii mai de pret ca averea de cuget si simtire inclusa si pastrata cu
sfanta grija de-a lungul vremurilor in adancul sufletului romanesc si crestinesc al mosilor si
stramosilor nostri.” Avand in adancul fiintei lui crestinismul orthodox, poporul roman zamisleste
continuu valori ce constituie trupul viguros al unei bogate spiritualitati ce dainuieste peste veacuri.
Romanii au stiut sa impleteasca, poate ca niciun alt popor, firul uneori aspru al existentei lui cu
dulcea, bogata si nestavilita sa imaginatie creatoare, dand nastere spiritualitaii sale vii, de o
neasemuita frumusete. Folclorul este o enciclopedie poetica a vietii spirituale a poporului nostru.
El oglindeste in forme variate sentimentele, gandurile si nazuintele poporului roman in diferitele
perioade ale istoriei sale. Marele poet si culegator de folclor, Vasile Alecsandri, referindu-se la
literatura populara, afirma: “Comori neprefuite de simfiri duioase, de idei inalte, de notite istorice,
de crezari superstifioase, de datini stramosesti si mai cu seama de frumuseti poetice pline de
originalitate si fara seaman in literaturile straine, poeziile noastre populare compun o avere
nationala, demna de a fi scoasa la lumina ca un titlu de glorie pentru natia romana.”

Tot folclorul sta la baza creatiilor culte, dupa cum afirma Vasile Nicolescu in , Starea lirica”’-
“ Este o sansa a culturii noastre de a fi avut si de a avea inca la radacinile ei acest rezervor
fantastic al folclorului. Nu existd domeniu si nu exista opera demna de a se numi creatie
adevarata, care sa nu-si fi hranit radacinile in sistemul de vase comunicante ale folclorului, al
sensibilitatii fanteziei populare.” Folclorul romanesc include o mare varietate de valori culturale,
care atesta vechimea unei natiuni, care a stiut sa continue traditiile Tnaintasilor ei si ale pamantului
pe care il locuiau. Respectul pentru traditie, semn al statorniciei si legaturii organice cu pamantul
stramosesc, a reprezentat una dintre formele principale de manifestare a constiintei de sine a
poporului roman. Aceasta constiinta imprima creatiei folclorice un orizont specific, in coordonatele
caruia se inscriu idealurile de libertate si demnitate nationala si sociala, dar si atitudini care il
legau pe taranul roman de satul natal, de cadrul natural al vietii si indeletnicirilor lui traditionale.
Modalitatile scolare de trasmitere a creatiei folclorice se refera la valorificarea si transmiterea
acestora prin: lectiile din manualele de comunicare in limba romana ale claselor |-V ce cuprind
basme, povestiri cu télc, legende, proverbe, ghicitori, cantece haiducesti, datini de Craciun si Anul
Nou; lectura extrascolara suplimentara orientata si spre creatiile folclorice in vederea valorificarii
cunostintelor dobandite la orele de comunicare, prin realizarea unor concursuri de recitari, de
redare a unor legende sau basme, prin realizarea unor mici culegeri de folclor; folosirea
materialelor din sfera literaturii populare in predarea celorlalte discipline: istorie (legende istorice),
geografie (legend despre munti, ape, pasari, flori), matematica (numaratori), desen, abilitati
practice (cusaturi), educatie fizica (dansuri populare), muzica (cantece populare si cele din
folclorul copiilor). In aceastd perioada, atentia este fluctuants, atrasa mai ales de evenimentele
concrete din mediul inconjurator.Inteligenta este aplicatda mai mult in stabilirea de relatii concrete
si mai putin de aflarea adevarului. Memoria este mai mult vizuala decat auditiva, tendintele spre
joc sunt pregnante si obsedante, iar afectivitatea este fluctuanta si intensa. Imaginatia scolarului
mic este foarte bogata, inclinata spre fabulos si fantastic. Avand in vedere toate aceste procese
psihice, la clasele I-Il se impune ca invatatorul sa aiba foarte mult tact si sa dea dovada de o mare
abilitate in indrumarea atentiei elevilor mici spre opere din sfera literaturii populare. Micii scolari
sunt foarte receptivi, sunt foarte mult atrasi si incantati de personajele basmelor noastre populare.
De accea, ei calatoresc cu mare placere in lumea basmului, asculta cu mare atentie povestile
spuse de invatatoare. invatatoarea trebuie s& exploateze benefic acest aspect, sa faca apel cat



mai mult la personajele basmelor pentru a transmite si a le impune scolarilor norme si reguli
morale pe care ei sa le respecte. Basmele ocupa un loc important in lectiile de literatura roméana
datorita valorii lor etice si estetice. , Basmul e un gen vast, depasind cu mult romanul, fiind
mitologie, etica, stiinta, observatie morala etc. Caracteristica lui este ca eroii nu sunt numai
oameni, ci si anume fiinte himerice, animale....Fiintele neomenesti din basm au psihologia lor
misterioasa. Ele comunica cu omul, dar nu sunt oameni. Cand dintr-o naratiune lipsesc acesti eroi
himerici, n-avem de-a face cu un basm.” n clasele a lll-a si a IV-a se largeste sfera de preocupari
prin descoperirea talcului ascuns al povestilor. Se dezvolta tehnica povestirii, a memorarii de
poezii si texte, iar orizontul cultural este in plina expansiune. Este varsta primelor modele morale.
Baietii Tsi doresc sa fie asemeni haiducilor sau vitejilor care au luptat pentru libertate nationala si
dreptate sociald, se identifica in jocurile lor cu aceste personaje de legenda, ceea ce explica
inclinatia spre cantecele haiducesti, spre balade, spre legende istorice, aspect ce trebuie
valorificat pozitiv de catre invatatoare. Ca propunatoare, m-am preocupat de sesizarea valorii
literare a unui text, de virtutile naratiunii si ale descrierii, dar si de intelegerea unor aspecte ce tin
de structura compozitionala a basmului. Am explicat elevilor, in special celor din clasa a IVa,
bazadndu-ma pe basmele cunoscute de ei din clasele anterioare, ca basmul este o naratiune
populard cu intamplari fantastice si personaje imaginare. in asemenea povestiri, eroii se grupeaza
in doua categorii, dupa cum se afla in slujba binelui sau raului. Feti-Frumosi, animale nazdravane,
zane se confrunta cu fortele nefaste ale naturii, reprezentate de zmei, balauri, vrajitoare, pe care
le Tnving, facand sa triumfe binele. Prin naratiunea in care planul real se imbina cu cel fantastic,
copiii sunt cuceriti de universul povestirilor si participa afectiv la numeroase intamplari, Tnsotind
eroii Tn marea lor aventura initiala (Harap-Alb) sau de pedepsire a raului, de salvare a tot ce
inseamna bine si frumos (Greuceanu, Praslea). Legenda este o alta specie a literaturii populare,
deosebit de indragita de elevi. Legendele incita curiozitatea elevilor, le stimuleaza imaginatia,
provocandu-i la o incursiune in lumea minunata a miturilor, a fantasticului, a ineditului. ,, Legenda
este o naratiune orala cu un caracter explicativ, de cunoastere a lumii.” Legende precum “Baba
Dochia”, “De ce isi canta cucul numele”, legenda tarii Vrancei “Stefan cel Mare si Vrancioaia” de
Alexandru Vlahuta, ofera interes elevilor asupra cunoasterii tarii.

Baladele sunt reprezentate in literatura scolara prin doua cantece haiducesti, ce aduc in
fata elevilor doua figuri remarcabile ale trecutului nostru istoric: Mihai Viteazul in “Cantecul lui
Mihai Viteazul” si Avram lancu in “Cantec lui Avram lancu”. in urma studierii acestor dou& balade
dedicate marilor personalitafi ale istoriei, am considerat ca se cuvine ca elevii sa cunoasca si o
alta varianta a baladei “Cantec lui Avram lancu”, culeasa de la oamenii batrani din satul Mohu:

Cantecul lancului(1848)

“Trecea lancu pe la stana Merg sclipaind ca stelele

Cu flinta plina pe méana. Silucind ca soarele.

Ori de-i plina, ori de-i goala Si-au boi cu coarne de ceara
Domnii fug de se omoara. Nu-i viteaz ca lancu-n tara.

Striga sora lancului De cand lancu-i imparat

Din Cornu Pilatului Domnii-n pat nu s-o culcat

Striga feciori de prin sate Nici la masa n-o cinat.



Ca sa mearga la cetate Cand venea lancu pe lunci

Si le da haine create Domnii fugeau fara papuci.
Si caciuli-ncornorate Striga lancu cu gura:
Si camasi cu gura sparta. — Stati, domnilor, cu fuga!
Suna codru nu-i minciuna Striga lancu din paduri:
Ca-s carele lancului - Stati, domnilor, la fripturi!”

Pe dealul Feleacului.

Snoava este o naratiune de dimensiuni reduse, , cu intentii umoristico-satirice, in care
elementele realiste (si uneori, naturaliste) sunt impinse cateodata pana la limita verosimilului, fara
insa a se trece decat rareori in fantastic.” Dupa povestirea “Doi prieteni” dupa Anton Pann, din
care putem desprinde o invatatura, faptul ca ,Prietenul la nevoie se cunoaste”, elevii au gasit
urmatoarele proverbe: “Un prieten face mai mult decat o punga cu galbeni”; “Cine a aflat in lume
prieten adevarat| El o comoara bogata in viata sa a castigat.” O alta specie a literaturii roméane,
deosebit de atractiva pentru elevii ciclului primar, sunt proverbele si zicatorile. ,Sunt formulari
concise si plastice, relativ stereotipe, care exprima concret adevaruri cu valabilitate generala,
imbinand o larga si bogata experienta de viata...cu observatia practica concreta a fenomenelor si
lucrurilor Tnconjuratoare.”

Sarbatorile de iarna (Craciunul si Anul Nou) au un rol important in cunoasterea folclorului.
Repertoriul lor bogat cuprinde: colindele, plugusorul, sorcova, jocurile cu masti, cantecele cu stea,
irozii. Aceste creatii populare s-au transmis din generatie in generatie, pe care orala, au caracter
anonim si colectiv, ceea ce explica diversitatea lor, multimea variantelor intalnite de la o
colectivitate la alta sau chiar Tn sanul aceleasi colectivitati. Colindatul este o practica rituala veche,
de esenta crestina. Colindele din manual sunt cunoscute de elevi, deoarece ei le canta in Ajunul
Craciunului sau de Craciun. Ele trezesc in sufletele micilor scolari sentimente inaltatoare legate
de aceasta sarbatoare, ii transpun in atmosfera mitica, arhaica, in vremurile in care au fost
zamislite aceste comori ale neamului romanesc (“‘Uite, vine Mos Craciun!” de Otilia Cazimir;
“Plugusorul”; “Sorcova”). Pentru a valorifica folclorul din zona si pentru a imbogati repertoriul
elevilor, au fost culese din satul Talmacel cateva colinde (“Paltiorul”; “Taraneasca”; “Trei crai de
la rasarit”; “Viflaime,Viflaime”) si au fost prezentate impreuna cu elevii intr-o serbare inchinata
Craciunului. Din dorinta de a aduce la lumina zilei obiceiuri vechi, uitate si de a sadi in sufletele
copiilor dragostea pentru folclorul local autentic, s-a pregatit si prezentat pe scena Caminului
Cultural, varianta locala a piesei populare ,lrozii”, culeasa din satul Boita. Acest eveniment,
deosebit de important pentru copii, a prilejuit un moment de bucurie si admiratie intregii comunitati
prezente, confirmand inca o data ca, la romani, colindele si obiceiurile specifice sarbatorilor de
iarna sunt chemate a-l elibera pe om de grijile cotidiene, crednd acea atmosfera de optimism si
bucurie. Bucuria noastra, a tuturor, trebuie sa fie deplina, intrucat scolarii isi inteleg datoria de a
fi ai acestui neam, fata de care sunt raspunzatori pentru pastrarea valorilor lui spirituale si morale.
Ei sunt crestinii de maine ai acestui neam, invatati sa conserve valorile tradi{ionale si spirituale,
concentrate n jurul credintei milenare. Colindele populare roméanesti si datinile de Anul Nou au
multiple valente instructiv-educative. Prin ele se imbogateste universul spiritual al copiilor, se
dezvolta gandirea, capacitatea de memorare, se dezvolta ritmul si auzul muzical, se adancesc
sentimentele de pretuire pentru datinile specific romanesti.



Folclorul copiilor ,se conformeaza faptului de a fi o creatie orala a grupurilor performatoare
la modul ei sintetic.” Cea mai frageda a omului, copilaria, este si ea insotita de muzica, de
cantece, create si interpretate de copii si reflectand universul lor spiritual. Aceste cantece i
insotesc in activitatile lor, dominate de jocuri desfasurate in grupuri mai mari sau mai mici si chiar
individual. Fiind o oglinda a intelegerii lor, aceste cantece respecta posibilitafile interpretative ale
copiilor. Ele reprezinta o admirabila scoala a vietii. Ca si celelalte genuri ale folclorului, creatiile
copiilor pastreaza elemente stravechi, din copilaria omenirii, dar ele se dovedesc deschise si
elementelor noi. Folclorul copiilor reprezinta o categorie distincta a literaturii noastre, in care se
include producitiile artistice create chiar de catre copil in timpul jocului. Alcatuite din versuri scurte,
prin enumerare de cifre sau formule-tip, cantece-formula sau recitativele-numaratori sunt folosite
atat in cadrul orelor (ca momente recreative), cat, mai ales, in recreatii, insotind jocurile copiilor:
“Melc, melc, codobelc”; “lepuras dragalas”; “Rici, rici, mai aricil”. in cadrul cantecelor-formula,
modalitatea artistica de baza este invocarea unor astri ceresti (Soarele, Luna), viefuitoare sau
plante (barza, fluturele, melcul, papadia) sau personaje imaginare (auras-pacuras). Ele sunt
create din dorinta copilului de a influenta aparitia sau desfasurarea unor fenomene din natura:
“Luna nouad”; “Treci ploaie”; “Caramida noua”.

La copilul de varsta scolara mica, dezvoltarea este strans legata de activitafile desfasurate
atat in scoala cat si in activitatile extrascolare. S-au organizat cu elevii drumetiji in imprejurimile
orasului: Cetatea Talmaciului, Cetatea de la Boita, Turnul Spart, pentru a cunoaste aceste locuri
incarcate de istorie. La Cetatea Talmaciului, elevii au aflat lucruri foarte interesante. “Coroana
tarii”, cum se numea ea in vechime, era cea mai mare cetate a Ardealului, cu ziduri foarte groase
si avea rol de supraveghere a trecatorii Oltului. Acum se pot vedea doar ruinele acestei cetafi. La
Cetatea de la Boita (Turnu Rosu se numea Tnainte) au aflat ca este singura cetate din tara, care
s-a pastrat in forma ei originala, fara mari modificari. La 5 km de Boita, pe Valea Oltului, au vazut
Turnul Spart, care avea rol de aparare a Cetatii Turnu Rosu. Deci, putem spune ca activitatile
extrascolare sunt atractive la orice varsta. Pentru ca se desfasoara intr-un cadru nou, starnesc
interes, produc bucurie, faciliteaza acumularea de cunostinte, contribuie la dezvoltarea spiritului
de observatie, imbunatatesc memoria vizuala si auditiva, formeaza géandirea operatoare a
copilului.

In concluzie, scoala are marea sans3, dar si datoria de a orienta elevii spre valorile
nepieritoare ale culturii noastre nationale, oferind micilor scolari modele de frumusete sufleteasca
si modeland sufletul tanar, insetat de cunostinte si inclinat spre fabulos si visare, spre adevar si
dreptate, dupa legile nescrise, transmise din generatie in generatie, prin viu grai si prin minunatele
creatii ale méainilor dibace. Avand in vedere faptul ca disponibilitatile psiho-afective si intelectuale
ale elevilor din invatamantul primar sunt foarte mari, se impune indrumarea si orientarea acestora
spre cunoasterea si aprecierea adevaratelor valori ale culturii noastre nationale, spre dobandirea
adevaratelor norme etice, spre insugirea si punea in aplicare a codului de valori estetice transmise
noud, de Tnaintasi, prin operele populare. Este datoria scolii si a invatatorilor ei de a nu lasa sa
se piarda cele mai valoroase si mai autentice cantece si dansuri, de a reimprospata obiceiuri gi
traditii uitate, de a opri avalanga de influente nocive ce invadeaza tot mai mult societatea noastra.
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Primiti colinda?

Coman loana Codruta

Coman loana Codruta

Tine gazda masa-ntinsa

Si lumina-n geam aprinsa,
Ca-i vremea umblatului Peste
vatra satului.

Pe-o poteca de matasa
Dintr-o casa-n alta casa.

Sa ne-adune bun cu bun
Sfanta seara de Craciun.

Si va intrebam duios

Primiti colinda lui Hristos?

EDUCATIA LA SCOALA

CIUBOTARU ELENA

Copilul este parte a unui grup. Educatia publica se concentreaza asupra ajutarii copilului conform
standardelor de grup ca sa invete anumite lucruri la un anumit timp in anumite moduri fara prea
multa referinta la maturitate sau capacitate.

Structurile de invatare sunt create cu accentul pe ordine, conformare, regim si control.
Formalitatea este demotivatoare, inabusind curiozitatea, creativitatea si dorinta de invatare a unui
copil.

Nivelul predarii este "redus" pentru a nu-l pierde pe drum pe elevul cel mai slab al
clasei. Elevii motivati sunt frustrati de ritmul lent; elevii slabi de ritmul rapid; elevii de nivel mediu
invata sa ramana la nivel mediu (a pastra ritmul de predare a invatatorului). Elevii "slabi" sunt
stigmatizati, iar elevii "rapizi" sunt ostracizati.

Cadrul didactic poate acorda fiecarui copil atentie individuala limitata intr-o clasa de
15-30 copii, si este incapabil sa raspunda la nevoile si interesele fiecarui copil in parte.
Concentrarea este impiedicata de factori mari de distragere a atentiei in salile de clasa
zgomotoase, neconfortabile sau "in aer liber".



Elevul trebuie sa invete cum sa fie pe placul multor cadre didactice. Relatiile de autoritate sunt
nefiresti si "formale”.

Se pierde timp mult cu disciplinarea elevilor si cu impartirea individuala a temelor.
Nu exista o invatare in contact cu realitatea n timp ce elevul sta in banca. Predatul are loc intrun
volum mult mai mic intr-o perioada de timp mult mai mare.

Copilul avanseaza in studii pe baza varstei si notelor fara sa se tind cont de cunostintele sau
competenta sa.

Copilul este testat in primul réand cu privire la cunostintele sale lineare de termen scurt (capacitatea
de a reda date si informatii). Retinerea este scurta. Teste scrise, desi sunt mai putin eficiente, sunt
mai usor de evaluat si de administrat; testele orale sunt evitate.

Predarea tintuieste pe toti in contextual educatiei la domiciliu. Capacitatile de
invatare pot varia fara nici o conotatie sau stigmatizare subtila. Toti copiii progreseaza in ritmul
propriu. Fiecare copil progreseaza conform nivelului sdu de invatare si motivare. Fiecare copil
este tratat ca individ fara a fi comparat cu allii.

POEZII
APETREI ANA

GAND DE RECUNOSTINTA
Un om, o poveste de viata

Un profesor, un gand, o povata,
Un calator neobosit , al timpului nepretuit!
A fost o stea din carul mare,

A fost un soare arzator Ce-a
incalzit mereu cu-ardoare
Inimile tuturor .

Mereu prezent la datorie ,
Precum déarzul militar,

A fost si-a vrut sa fie

Exemplul viu de general.

Un general al Romaniei ,

Al limbii noastre roméanesti

Topit de drag si dor de glie



De limba pe care , tu, azi o vorbesti.

Sa fii recunoscator , copile

Situ, fost licean ,

lar azi , un om cu pregatire ,

Ramai elevul lui: atunci, acum si peste ani.
Scrisoare de multumire ( pentru profesorii / invatatorii )

Bine-ati venit in scoala noastra

O scoald noud, luminoasa ,

n care, fiecare coltisor ,

Cuprinde-o lacrima , si-un dor.

Va leaga-atatea amintiri

De scoala-aceasta minunata ,

Si reveniti , cu drag , mereu ,

in cuibusorul de acasa.

Cu totii ati pasit semet in viata, Plecand ,

de-aici, din scoala noastra draga,

Ce, ani, larand, v-a fost , adevarata ,,mama”.

Ati devenit, ce v-ati dorit,

Sau, poate, ce v-a fost scris!

Sunteti exemple pentru noi,

Si vrem s-ajungem, ca si voi,

Profesori buni, invatatori,

Deschizatori de drumuri noi.

Va multumim, va multumim!



SITUATII, CONTEXTE, RELATII CARE SUSTIN COMUNICAREA SI CARE O
INHIBA

Bazarciuc Monica Magdalena

Dupa cum bine stim, comunicarea este un ansamblu de actiuni care au in comun transmiterea de
informatii sub forma de mesaje, stiri, semne sau gesturi simbolice, texte scrise etc., fiind un proces
dinamic, aflat intr-o continud schimbare. Societatea isi datoreazd existenta comunicarii
interumane si este privita ca un proces care implica participarea tuturor membrilor societatii.

Conceptul de "comunicare" este strans legat de existenta noastra ca oameni, iar apoi ca
societate, datoritd faptului ca fiintele umane si comunicarea sunt interdependente. Fara
comunicare si limbaj, noi, ca fiinte ce interactionam si relationam in cea mai mare parte, sau chiar
in totalitate prin intermediul actului comunicarii, viata noastra pe ar fi inutila.

Generic vorbind, stim ca pentru a comunica eficient in orice situatie, context sau relatie este
nevoie sa indeplinim o serie de conditji:

. este recomandat ca mesajul sa fie scurt, clar si concis;

. nivelul informatiei transmise trebuie sa fie adaptat la capacitatea de intelegere a
interlocutorului;

. feedback-ul sa fie constructiv si orientat pozitiv.

Ceea ce este interesant, este faptul ca uneori, chiar respectand conditiile enumerate mai sus, se

intdmpla sa fim in afara ideii de comunicare eficienta. Acest fapt se petrece pentru ca in procesul
de relationare interumana este nevoie de inca un "ingredient” care este determinant in reugita
procesului de comunicare. Acest "ingredient" se numeste atitudine si interes pentru celalalt. Cu
alte cuvinte..."a comunica eficient inseamna sa-ti pese". Atata vreme cat nu ne pasa de
interlocutor este foarte posibil ca in procesul de comunicare sa nu ajungem la ceea ce numim
eficienta.

Intrebarea la care trebuie, ins, s& raspundem este - "Comunicarea eficients e nativa pentru unii
sau se nvata in decursul vietii?"

Astfel, comunicarea eficienta este reprezentata de existenta unei intelegeri comune a intentiei si
sensului. Deci, atat cel care transmite, cat si cel care recepteaza trebuie sa aiba o intelegere
comuna a scopului, sensului si semnificatiei mesajului.

Ca urmare:
0 este necesar sa se cunoasca bine informatia care se doreste a fi transmisa;

0 participantii trebuie sa participe pe deplin si s& depuna eforturi in cadrul grupului lor;



0 fiecare membru are un rol/o responsabilitate, prin urmare trebuie sa creada ca este
responsabil pentru invatarea sa si a grupului sau;

0 participantii sa isi explice reciproc ce au de invatat sau ce invata si sa se ajute;

0 trebuie sa se demonstreze stapanirea continutului studiat;

0 fiecare este responsabil pentru invatarea si munca sa, elimindnd astfel "inactivitatea
sociala".

Exista, insa, o serie de factori care pot inhiba/perturba comunicarea si care au o acfiune de
distorsionare a mesajului transmis. Printre acestia as aminti:

0 barierele de limbaj (constructiile verbale prea complicate sau dupa modelele altor limbi pot
perturba relatia de comunicare si vor denatura comunicarea, scazand relatia de incredere
si depreciind imaginea celui care le face);

0 emotiile (teama comunicatorului c&, prin ceea ce comunica, ar putea intra intr-o situatie
neplacuta sau cea a ascultatorului - ca ar putea auzi lucruri neconvenabile, vor perturba
mesaijul);

0 lipsa de cunoastere (daca cel ce comunica nu este sigur de ceea ce comunica, acest lucru

amenintdndu-i imaginea personala, va evita sa transmita mesajul complet sau va denatura
anumite parti din el);

0 lipsa de interes ("implicarea" negativa tulbura precizia comunicarii, precum si felul in care
ea este perceputa);

0 dificultatile de exprimare (atat greselile gramaticale, cét si vocabularul incomplet sau prea
tehnicist vor face imposibila comunicarea).

Cu alte cuvinte, daca celalalt nu ne intelege, acest lucru poate fi si din cauza faptului ca noi nu
vorbim ,pe limba lui”. Agadar, rolul comunicarii este mult mai important decéat simpla transmitere
sau primire a unui mesaj,

METODE ALTERNATIVE DE EVALUARE

DIACONU CRISTINA

Invatamantul actual romanesc impune un accent deosebit in folosirea unor metode si tehnici noi
de evaluare, o evaluare eficienta care atrage o serie de metode alternativ in afara celor
traditionale.

Experienta personala a demonstrat faptul ca nu se poate renunta definitiv la metodele
traditionale de evaluare, dar imbinarea acestora cu cele noi, aduc un plus in scopul optimizarii
actului didactic.



In comparatie cu metodele traditionale, care realizeazé evaluarea rezultatelor scolare obtinute
intr-un anumit timp si de obicei cu o arie mai mare sau mai mica de continut, dar oricum definita
— metodele alternative de evaluare prezinta cel putin douacaracteristici:

. realizeaza evaluarea rezultatelor in stransa legatura cu instruirea invatarea, de multe ori
concomitent cuaceasta;

. privesc rezultatele scolare obtinute pe o perioadamai indelungata, care vizeaza formarea
unor capacitati, dobandirea de competente si mai ales schimbari in planul intereselor,
atitudinilor, corelate cu activitatea deinvatare.

Principalele metode alternative de evaluare, care sustin individualizarea actului educational prin
sprijinul acordat elevului sunt:

. observarea sistematica a activitatii si a comportamentului elevului;
. investigatia;

. portofoliul;

. proiectul;

. studiul de caz;

. interviul;

. referatul;

. autoevaluarea;

. hartile conceptuale

In acest caz, evaluarea depaseste granitele sélii de clasa, ale scolii si depasesc cadrul strict al
procesului de Tnvatamant; nu evaluam doar elevii, ci in acelasi timp, direct sau indirect, evaluam
cadrele didactice, calitatea actului de predare, a procesului de invatamant, a institutiei scolare
si,nu Tn ultimul rand, evaluarea sistemului educativ.

Este adevarat ca metodele alternative enumerate mai sus au fost folosite de colegii nogtri, dascalii
invatamantului roménesc, chiar daca folosirea lor a necesitat foarte multa munca si foarte mult
timp.

Voi prezenta doar o parte din metodele alternative de care m-am folosit in cariera mea pentru
evaluarea elevilor din clasele pe care le-am coordonat.

PORTOFOLIUL

Portofoliul reprezinta “cartea de vizita” a elevului, prin care cadrul didactic poate sa-i urmareasca
progresul — in plan cognitiv, atitudinal si comportamental — la 0 anumita disciplina, de-a lungul
unui interval mai lung de timp (o etapa dintr-un modul , un an scolar sau chiar un ciclu de
invatamant).



Aceasta metoda de evaluare am folosit-o la colectivele de elevi chiar din clasa | continuand
si in anii urmatori la multe discipline: limba si literatura romana, istorie, geografie, stiinte, optional.

Pentru fiecare disciplind am discutat cu elevii mei ce trebuie sa contina un portofoliu iar ei au venit
si cu alte idei ce au imbunatatit confinutul acestuia.

Teoretic, un portofoliu cuprinde:

. lista confinutului acestuia, (sumarul, care include titlul fiecareilucrari/fise;

. lucrarile pe care le face elevul individual sau ingrup;

. rezumate;

. eseuri;

. fise individuale de studiu;

. experimente;

. inregistrari, fotografii care reflecta activitatea desfasurata de elev individual sau impreuna
cu colegiisai;

. reflectiile proprii ale elevului asupra a ceea ce lucreaza;

. autoevaluari scrise de elev sau de membrii grupului;

. harti cognitive,;

. comentarii suplimentare si evaluari ale cadrului didactic, ale altor grupuri de elevi sau chiar
parinti;

Elevii mei au imbogatit portofoliile lor cu foarte multe imagini reprezentative pentru fiecare tema,
cu desene proprii, aflandu-se intr-o continua competitie unii cu aliii.

Asa cum afirma loan Cerghit, portofoliul cuprinde “o selectie dintre cele mai bune lucrari sau
realizari personale ale elevului, cele care il reprezinta si care pun in evidenta progresele sale;
care permit aprecierea aptitudinulor, talentelor, pasiunilor, contributiilor personale. Alcatuirea
portofoliului este o ocazie unica pentru elev de a se autoevalua, de a-si descoperi valoarea
competentelor si eventualele greseli. In alti termeni, portofoliul este un instrument care imbina
invatarea cu evaluarea continud, progresiva si multilateralda a procesului de activitate si a
produsului final. Acesta sporeste motivatia invatarii.” (loan Cerghit, 2002, p.315)

La evaluarea portofoliilor a fost foarte dificil deoarece copiii ,,s-au intrecut pe ei,, atunci cand au
prezentat munca lor .Am descoperit copii talentati la literatura,la pictura, copii care au adunat
materiale ce depaseau foarte mult cerintele unei teme.

Aceasta metoda alternativa de evaluare ofera fiecarui elev posibilitatea de a lucra in ritm propriu,
stimuland implicarea activa in sarcinile de lucru si dezvoltand capacitatea deautoevaluare.

“‘Raportul de evaluare” — cum il numeste I. T. Radu — are in vedere toate produsele elevilor
si, Tn acelasi timp, progresul inregistrat de la o etapa la alta. El se substituie tot mai mult modului
traditional de realizare a bilantului rezultatelor elevului(lor) prin media aritmetica “saraca n
semnificatii privind evolutia scolara a acestuia”



Nu intotdeauna mi-am propus ca scop neaparat cel al evaluarii ci mai ales cel de stimulare a
invatarii, prin directa implicare a elevilor la activitate, gandindu-ma la avantajele folosirii
portofoliului:

. este un instrument flexibil, usor adaptabil la specificul disciplinei, clasei si conditiilor
concrete aleactivitatji;

. permite aprecierea si includerea in actul evaluarii a unor produse ale activitatii

elevului care, Tn mod obisnuit, nu sunt avute in vedere; acest fapt incurajeaza exprimarea
personala a elevului, angajarea lui in activitali de invatare mai complexe si mai creative,
diversificarea cunostintelor, deprinderilor si abilitatilor exersate;

sevaluarea portofoliului este eliberata in mare parte de tensiunile si tonusul afectiv negativ care
insotesc formele traditionale de evaluare; evaluarea devine astfel motivanta si nu stresanta pentru
elev;

«dezvolta capacitatea elevului de autoevaluare, acestia devenind auto-reflexivi asupra propriei
munci Si asupra progreselor inregistrate;

simplica mai activ elevul in propria evaluare si in realizarea unor materiale care sa-l reprezinte cel
mai bine;

Portofoliul este o metoda de evaluare ce implica si alte metode alternative ca investigatia si
autoevaluarea, prin autoevaluare elevii asumandu-si responsabilitatea asupra activitatii
desfasurate, regandindu-si propriul proces de invatare, de gandire si de evaluare.

Ca metoda alternativa de evaluare, portofoliul solicita mai mult o apreciere calitativa decéat
cantitativa si este mai usor de aplicat pe grupuri mai mici. Invatatorul il poate folosi pentru a evalua
performantele elevilor, iar elevii il pot folosi pentru autoevaluare si ca modalitate de reflectie
asupra invatarii. De asemenea, portofoliul este compatibil cu instruirea individualizata ca strategie
centrata pe stilurile diferite de Tnvatare. Poate fi considerat in acealsi timp un instrument
complementar folosit de invatator in aplicarea strategiilor de instruire centrate pe lucrul in echipa,
pe elaborarea de proiecte ample de cercetare si invatare.

AUTOEVALUAREA

Autoevaluarea este un demers care indeplineste o functie de reglare/autoreglare a oricarui sistem,
iar experienfa ne demonstreaza faptul ca atunci cand demersurile evaluatoare si/sau
autoevaluatoare nu se produc, activitatea in cauza se deregleaza pana la starea in care ea
inceteaza de a mai fi utila.

Cultivarea capacitatii autoevaluative devine necesara din considerente care privesc organizarea
activitatii scolare.

Pentru a forma capacitati autoevaluative am folosit mai multe proceduri cum ar fi:
*,,notarea reciproca,, in sens de consultare a colegilor elevului evaluat;
*,,autonotarea controlata,,-cel evaluat si-a autoevaluat rezultatele, motivand.

Atat in ,,notarea reciproca,, cat si in ,,autonotarea controlata,, am cerut elevilor sa motiveze
calificativul acordat ; la inceput a fost mai dificil pentru ei dar reluand acest mod de evaluare s-au



obisnuit si acum totul decurge foarte bine. ,,Autoevaluarea este posibila si necesara intrucat
serveste cunoasterii (perceperii) de sine (autocunoasterii)si dezvoltarii constiintei de
sine(autoconstiintei), aspecte esentiale ce vor da posibilitatea,cu timpul, fiecaruia sa descopere
sensul propriei valori,premisa necesara oricarei depasiri; o disponibilitate privita in perspectiva
educatiei permanente, care presupune angajarea individului nu numai in procesul propriei formari,
ci si in actiunea de evaluare a propriei formari pentru a deveni capabili de autoperfectionare”.(loan
Cerghit,2002,p312).

Abordarea integrata a invatarii si utilizarea metodelor alternative de evaluare stimuleaza crearea
unei relatii de colaborare, de incredere si respect reciproc intre invatator si elevi si intre elevi.
Elevul nu se simte "controlat", ci sprijinit. Profesorul trebuie sa fie mai mult un organizator al
situatiilor de invatare si un element de legatura intre elev si societate, care mediaza si faciliteaza
accesul la informatie. Implicarea elevilor Tn procesului didactic trebuie realizata in toate laturile
acestuia predare- invatare-evaluare.

CONCLUZII

Trebuie sa recunoastem faptul ca aceste metode de evaluare constituie o alternativa la formulele
traditionale. Alternativele oferite constituie optiuni metodologice si instrumentale care imbogatesc
practica evaluativa evitand rutina si monotonia. Valentele formative le recomanda sustinut in acest
sens. Este cazul, in special, al portofoliului, al proiectului, al hartilor conceptuale, al investigatiei
care, in afara faptului ca reprezinta importante instrumente de evaluare, constituie in primul rand
sarcinide lucru a caror rezolvare stimuleaza invatarea de tipeuristic.Utilizarea metodelor
alternative de evaluare incurajeaza crearea unui climat de invatare placut, relaxat, elevii fiind
evaluati in mediul obisnuit de Tnvatare, prin sarcini contextualizate; realizeaza experimente,
elaboreaza proiecte, alcatuiesc portofolii, acestea fiind Tn acelasi timp sarcini de instruire si probe
de evaluare.

Este important ca elevii sa inteleaga criterile de evaluare, procesul evaluativ, pentru a putea
reflecta asupra performantelor obfinute, a le explica si a gasi modalitati de progres. Elevii nu
trebuie evaluati unii in raport cu ceilalti, scopul nu este de a-i ierarhiza, ci de a vedea evolutia,
progresul, achizitjile.
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INTERVENTIA LOGOPEDICA PROPRIU-ZISA TN ROTACISM SI
PARAROTACISM

Cos Adriana Alina

Rotacismul este o tulburare de pronuntie care consta in articularea deficitara a sunetului “r’,
distorsionandu-I, omitandu-l, in timp ce pararotacismul este o tulburare de pronuntie a sunetului

r’ caracterizata prin inlocuirea acestuia cu alte sunete (cel mai adesea cu sunetul “I” sau sunetul
“”). Aceasta tulburare apartine dislaliei. (Hategan, 2016)

Mecanismul articulator al sunetului “r’ este aerul se scurge din plamani, trece prin bronhii, trahee
si ajunge Tn laringe, unde corzile vocale se afla in pozitie apropiata, le loveste, acestea incep sa
vibreze, ceea ce inseamna ca sunetul “r’ este un sunet voce/sonor. Apoi aerul stabate cavitatea
faringiana, ajungand in cavitatea bucala. Valul palatin este in pozitie ridicata, blocand scurgerea
aerului si prin cavitatea nazala, cee ace inseamna ca sunetul “r’ este un sunet oral. Limba este
ridicata in spatele incisivilor superiori, ceea ce inseamna ca, dupa locul de articulare, este un
sunet apicodental sau anteropalatal. Marginile limbii sunt lipite de dinti, [asand varful limbii liber
sa se miste, iar pe mijlocul limbii se creeaza un sant prin care aerul se scurge din cavitatea bucala
intermitent in timp ce varful limbii vibreaza prin lipirile si dezlipirile succesive (de doua-trei ori) de
partea anterioara a palatului. Astfel, sunetul este unul vibrant.

Exista 28 de forme ale rotacismului si peste 50 de metode de corectare, din care unele au doar
valoare istorica. Avand in vedere acest mecanism de producere a sunetului “r’, urmatoarele cauze
pot conduce la aparitia diferitelor subtipuri de rotacism si pararotacism (Anca, 2007)

Varful limbii este hipoton, baza articulatorie se posteriorizeaza si din cauza dizabilitatii auditive, a
bilingvismului (mai ales limba romana-limba franceza), toate acestea pot conduce la aparitia
rotacismului velar (atunci cand vibreaza valul palatin) sau uvular (cand vibreaza valul palatin si
uvula). Diagnosticul diferential dintre rotacism velar si cel uvular se realizeaza cu dificultate.
Rotacismul uvular presupune un sunet mult mai grav, cu o vibratie mai puternica;

Limba este hipotona sau de dimensiuni mai reduse (microglosia), ceea ce poate conduce la
aparitia rotacismului palatal (atunci cand limba este pozitionata mult prea medio-palatal);

Macroglosia si tonusul muscular scazut al limbii pot conduce la aparitia rotacismului dorsal (acesta
presupune vibrarea obraijilor);

Limba se afla in imposibilitatea de a se sprijini de palat din cauza despicaturilor palatine totale
unilaterale sau bilaterale, ceea ce conduce la aparitia rotacismului bilabial (vibratia are loc la nivel
de buze), a rotacismului faringian (cand vibratia are loc la nivel de faringe) sau a rotacismului
laringian (cand vibratia are loc la nivel de epiglota);

Varful limbii este hipoton si suflul respirator este unul scazut, ceea ce poate conduce la aparitia
rotacismului monovibrant (aceasta este practic o forma de pararotacism in care sunetul rezultat
in urma monovibrarii varfului limbii este asemanator cu sunetul “I”);Varful limbii este hiperton,
musculatura aparatului fonoarticulator este in general rigida, dorinta de autocontrol si efortul



voluntary in acest sens pot conduce la aparitia rotacismului multivibrant (sunetul “r” este articulat
prin mai mult de doua-trei lipiri si dezlipiri successive ale varfului limbii de partea anterioara a
palatului);

Limba este hipotona, respiratia este deficitara din cauza vegetatiilor adenoide, ceea ce poate
conduce la aparitia rotacismului interdental (sunetul r este rostit prin plasarea varfului limbii Tntre
dinti);

Limba este hipotona, apar malformatii, tumori pe o latura a limbii ceea ce poate conduce la aparitia

rotacismului lateral (sunetul “r” este rostit prin vibrarea unei singure parti laterale a limbii);

Valul palatin este disfunctional, lipseste, este despicat, la fel ca palatul, este prezenta dizabilitatea

auditiva, toate aceste cauze pot conduce la rotacism nazal (in producerea sunetului “r’ unda de
aer se scurge si prin cavitatea nazala).

Carentele educationale, mediul slab stimulativ si imitarea vorbirii defectuoase a persoanelor din
jur pot constitui cauze pentru diferite forme de rotacism si pararotacism.

Diagnosticarea rotacismului/ pararotacismului presupune acelasi demers prezentat schematizat
si Tn cazul sigmatismului si parasigmatismului, la fel ca programul therapeutic complex de
interventie. Este evident ca intreg demersal de abordare a oricarei tulburari dislalice este aceeasi,
diferentele sunt date de materialul lingvistic utilizat, de instrumentarul selectat, de particularitatile
diagnostic, de dezvoltare si de varsta a celor cu care se lucreaza.

Pentru rotacism /pararotacism véarsta optima la care se poate interveni eficient si cu putin efort
din partea terapeutului este varsta de 4 ani.

Analiza defectului de articulatie permite aplicarea unor metode de corectare corespunzatoare
fiecarui tip de rotacism:

a Rotacism nazal — se fac exercitii de ridicare a valului palatin;

O Rotacism velar, bilabial, lateral: - exista vibratia, dar gresit localizata, ea trebuie deplasata
spre varful limbii;

0 Rotacismul apical monovibrant: -trebuie dezvoltata motricitatea varfului limbii;

a Rotacismul uvular — se fac exercitii de pronuntare sacadata, in soapta, la incisivii superiori

(vocea duce la recidiviva);

0 Pararotacism - “I” marginile laterale trebuie sa blocheze scurgerea aerului; se recoamnda
examinarea auzului fonematic si antrenarea acestuia.

0 Exercitii pentru dezvoltarea auzului fonematic:

0 Situatia in care subiectul sesizeaza pronuntia gresita la altii, nu la sine; corectarea se face

prin Tnregistrarea propriei vorbiri.

0 Trebuie intuita pronuntia corecta prin evocari onomatopeice: zgomotul avionului,
motorului, roata morii, soneria.

”. o« ", & L]

0 Trebuie exersate paronimele: “car-rac”; “lac-rac”; “lama-rama”; “val-var”.



0 Exercitii de analiza si sintezé sonora cu ajutor imagistic: ce pozitie ocupa “r’ in silabe,
cuvinte, propozitii.

0 Miscarile articulatorii ale lui “r" se exerseaza izolat, apoi se face sinteza lor. Sunt de
preferat exercitii globale: vibratia Tintregului corp se transmite varfului limbii.
Exemplu:taietorul de lemne; tremuratul de frig. (Anca, 2007)

Prezenta rotacismului si a pararotacismului constituie un indiciu al existentei si altor tulburari
dislalice, ca urmare a mecanismelor complexe care participa la emisia sunetului r si care prin
functionare deficitard determina pronuntarea defectuoasa si a altor sunete dificil de pronuntat.
Printre cauzele care determina aparitia rotacismului si pararotacismului se numara unele anomalii
anatomie sau functionale ale limbii: constructia prea groasa a unor margini ale limbii si, ca urmare,
subtierea exagerata a altora, frenul limbii prea scurt sau prea mare, care nu permite mobilitatea
necesara emisiei, macroglosia limbii, o inervatie inadecvata a limbii si leziuni ale nervului hipoglos,
defectiuni ale boltei palatine, deficiente ale auzului fizic sau fonematic, imitarea unor modele
deficitare de pronuntare si o serie de factori de natura psiho-sociala, care duc la fixarea deprinderii
gresite si cei care creeaza o serie de complexe ce se repercuteaza asupra intregii personalitati.
(Verza E. , Tratat de Logopedie, vol I)

Dintre toate sunetele limbii noastre, a caror gresita pronuntare cauzeaza sirul lung al tulburarilor
dislalice amintite mai inainte, am ales pentru exemplificare varianta r (,buclucasa consoana r”),
din mai multe motive:

0 datoritd complexitatii sale articulatorii, varianta r este cea mai supusa la deformari
0 este sunetul asupra caruia cresterea in etate a copiilor exercita cea mai mica influenta;
0 in comparatie cu alte tulburari, rotacismul cedeaza mai greu la tratamentul logopedic;

Dintre toate sunetele limbii noastre, vibranta r este cel mai greu de articulat deoarece are nevoie
de omobilitate deosebita a limbii, de miscari complexe si fin coordonate ale muschilor sai, precum
si de o proportie anatomica corecta a limbii in raport cu celelalte organe de vorbire. Lipsa din
vorbire a consoanei r da acesteia un aspect ,pasaresc”, facand-o neclara si obositoare pentru
auditoriu.

Nici Tn alte limbi r nu este considerat un sunet usor. Astfel, M. E. Hvattev il considera ca pe unul
dintre cele mai dificile sunete ale vorbirii, iar K. Gwinner il socoteste cel mai dificil sunet al limbii
germane. (Gutu, 1975)

In limba roman4, forma specifica de pronuntare a sunetului r este cea antelinguald-apical&, toate
celelalte forma amintite mai sus fiind considerate defecte de pronuntie. Consoana r — precizeaza
Gramatica limbii romane —, numita vibranta, se produce prin atingerea usoara a varfului limbii de
alveolele incisivilor superiori, formand una dupa alta mai multe ocluziuni alveolare foarte slabe si
foarte scurte, presiunea de aer intrabucal desprinde de alveole, de mai multe ori intr-un interval
de timp foarte scurt, varful limbii, datorita elasticitatii muschilor linguali, vibreaza si revine intr-una
la alveole. In pronuntarea antelinguald — apicala — alveolara a vibrantei r se integreaza, intr-o
actiune unitara, mai multe miscari: varful limbii, subtjat si liber, atinge usor, fara sa apese, regiunea
alveolara a incisivilor superiori, iar marginile laterale ale limbii se sprijina pe molarii superiori, spre
a impiedica scurgerea laterala a aerului. La mijloc se face o adancitura prin care se scurge spre



varful limbii aerul expirat. Maxilarele si buzele sunt indepartate, trase puternic in parti si incordate.
Valul palatin este ridicat, blocand trecerea aerului prin cavitatea nazala.

Coardele vocale intra in vibratie. Abaterile de la aceasta forma de pronuntie, care — cum spuneam
mai sus — in limba romana este considerata corecta, sunt cunoscute in logopedie sub denumirea
de rotacism si pararotacism. Cauzele care afecteaza pronuntia sunetului r sunt atat de natura
organica, cat si de natura functionala si psiho-sociala. Dintre cauzele organice enumeram cateva
devieri ale organelor de articulatie:

* unele mici devieri ale marginii anterioare a limbii, curbata pe locul de jonctiune apicala impiedica
limba sa atinga cu toatda marginea sa alveolele incisivilor superiori si, deci, sa vibreze, ea
neputand opune rezistenta jetului de aer expirat;

*» membrana frenulara nedezvoltata face ca limba sa se ridice drept, opunand rezistenta prea
mare curentului de aer expirat si prin aceasta impiedica vibratia varfului ei;

*din cauza membranei frenulare intinse pana la varful limbii frenul lingual este prea
scurt(anchiloglosia sau ,legat de limba”, cum i se spune popular) si impiedica migcarea partii
anterioarea limbii spre alveolele incisivilor superiori, adica spre locul de articulatie a sunetului r;

* bolta palatina ogivala slabeste presiunea curentului de aer expirat si, drept urmare, apexul nu
poate vibra;

» disproportia limbii in raport cu celelalte organe de vorbire creeaza dificultati in adoptarea pozitiei
corecte pentru articularea sunetului r; in aceasta categorie de cauze organice sunt incluse
macroglosia (limba exagerat de mare), microglosia (o limba nedezvoltata), aglosia (lipsa limbii
in cazuri extrem de rare si numai datorita unor accidente), precum si dezvoltarea prea mare a
partii dorsale a limbii;

* leziuni ale nervului hipoglos, care duc la tulburari de motricitate;
* leziuni organice ale analizatorului auditiv, care produc deficiente in sfera auzului fonematic.

Din cauzele functionale care genereaza diferite forme de rotacism amintim cateva tulburari de
motricitate ale muschilor implicati Tn articularea sunetului r:

* parezele si atrofiile unilaterale si bilaterale ale limbii impiedica realizarea miscarilor fine necesare
in pronuntarea sunetuluir;

» atrofierea si mobilitatea redusa a valului palatin impiedica ridicarea acestuia pentru expulzarea
curentului de aer pe cale bucala si din aceasta cauza expiratia se face pe nas;

* limba hipertonica duce la contractii linguale prea mari si impiedica vibrarea ei;

* limba hipotonica nu are mobilitatea necesara pentru incordarea tonica a muschilor sai in
pronuntarea sunetuluir;

* interventia asimetrica a celor doua bucati ale limbii duce la lateralizarea sunetului r, ca si a altor
sunete, cum este, de exempluy, s;

» deficientele auditive afecteaza autocontrolul auditiv al producerii sunetului r, articulatia fiind mai
labila, mai precisa.



La cauzele organice si functionale, prezentate mai sus, se adauga cauzele de natura
psihosociala:

» un model defectuos de articulatie duce, prin imitatie, la fixarea unei deprinderi de pronuntie
incorecta;

* nestimularea vorbirii Tmpiedica formarea motivatiei interioare la copil;

» atitudinea copilului fata de propriul defect poate accelera sau incetini procesul de corectare a
acestuia;

* slaba dezvoltare a atentiei si memoriei auditive impiedica formarea perceptiei auditive si
motricokinestezice corecte.

E. Verza (Verza E. , Ce este logopedia?, 1982) arata ca ,pornind de la criteriul simptomatologic
si etiologic, in literatura logopedica sunt descrise peste 30 de forme diferite de rotacism” .

Omiterea din vorbire a sunetului r produce rotacismul afonematic. Sunt insa cazuri in care sunetul
r apare la inceputul cuvantului (dar numai cand este urmat de o vocald) si lipseste doar din
interiorul si de la sfarsitul cuvantului. El poate lipsi, de asemenea, din cuvinte cu grupuri
consonantice. Substituirea sunetului r cu unul dintre sunetele i, |, v, h, mai frecvent cu |, datorita
asemanarii acustice si articulatorii care exista intre cele doua sunete, duce la formarea
rotacismului parafonematic numit pararotacism.

Prin distorsiunea sunetului r rezulta rotacismul disfonematic, care imbraca mai multe forme:

* rotacismul apical apare atunci cand nu sunt respectate cerintele fonetice de articulatie
antelinguala — apicala — alveolara a sunetului r; adica atunci cand limba se afla, in momentul
pronuntiei, lipita de alveole, ceea ce nu-i permite sa vibreze suficient.

Aceasta forma de rotacism imbraca, la randul sau, mai multe variante:

e rotacismul fricativ, cand varful limbii este prea strans pe alveolele incisivilor superiori,
impiedicand vibrarea limbii; sunetul are o nuanta fricativa, usor siflant.

* rotacismul palatal, tipic pronuntiei engleze, cand varful limbii nu respecta pozitia de articulatie
corecta, alveolara, ci aluneca spre valul palatin, modificand rezonanta normala a sunetului r

» rotacismul sonor, cand, din cauza presiunii prea mari, a jetului de aer expirat si a mobilitatii
reduse a varfului limbii, sunetul r apare fortat, strident;

» rotacismul polivibrant, atunci cand numarul de vibratji (2-3) caracteristice aspectului fonetic al
limbii noastre este mai mare, sunetul este polivibrant;

* rotacismul monovibrant, atunci cand numarul de vibratii este mai mic decéat cel specific
pronuntiei corecte a sunetului r; in acest caz, vibranta r se aude foarte puternic.

* Rotacismul velar, in care nu vibreaza varful limbii, agsa cum este normal, ci valul palatin (palatal
moale).

* rotacismul nazal se datoreaza mobilitatii reduse sau atrofiei musculare a palatului uvua
care,nemaiputand inchide orificiul palatului faringian, face sa apara vibratiile intre partea



posterioara a palatului moale si peretele posterior al faringelui; emisia lui r este stridenta si cu
caracteristici nazale.

* rotacismul uvular apare prin vibrarea uvulei datorita presiunii exercitate asupra ei de un curent
intens de aer fonator. Forma uvulara a pronuntiei lui r se intalneste si la copiii mici, cu o
manifestare vremelnica, care dispare odata cu perfectionare pronuntiei.

« rotacismul laringal, produs prin vibrarea puternicd a coardelor vocale, care sunt strans
unite,apare ca o forma rara, intalnitd mai ales dupa o stare patologica, cum este, de pilda,
palatoschizis.

» rotacismul faringal, care este, de asemenea, destul de rar intalnit, se instaleaza intre peretele
exterior al faringelui si baza limbii.

* rotacismul mandibular apare datorita miscarilor rapide ale maxilarului inferior, odata cu care
clampanesc dintji.

» rotacismul bisonor, format prin pronuntarea rapida succesiva a doua sunete: unul velar sau
antelingual si altul laringal, datorita pozitiei prea ridicate a laringelui in timpul pronuntarii
sunetuluir.

« rotacismul bucal se formeaza prin vibrarea obraijilor, datorita scurgerii laterale a jetului de aer
printre limba si obraji.

« rotacismul marginal apare prin vibrarea marginilor laterale ale limbii.

» rotacismul interdental se caracterizeaza prin deplasarea apexului lingual spre exterior la incisivii
superiori in contact cu care el vibreaza.

» rotacismul labiodental este generat de vibrarea buzei superioare in contact cu incisivii inferiori,si
invers, prin vibrarea buzei inferioare in contact cu incisivii superiori.

* rotacismul labial se realizeaza printr-un joc al limbii si vibrarea buzei.

Evolutia tulburarilor de pronuntare a sunetului r , mai sus enumerate, se prezinta astfel: pana la
varsta de trei ani sunetul r este omis, pe urma el este substituit cu i, I, h, v, iar pe la varsta de
sase-sapte ani pararotacismele se transforma, la unii dintre copii, in rotacisme de natura
distorsionalda. Desi se straduiesc sa rosteasca cat mai corect sunetul r, unii copii nu reusesc
deoarece la ei, in locul limbii care vibreaza foarte putin sau chiar deloc, vibreaza palatul moale,
uvula sau alte parti ale organelor de articulatie ale caror miscari sunt mai putin pretentioase decéat
miscarile apexului lingual.

Etapele corectarii dislaliilor, despre care am vorbit pe larg in lucrarea de fata, imbraca forme
specific in cazul fiecarui sunt in parte, deci si in cazul vibrantei r. Le reamintim;

» emiterea sunetului, care, Tn cazul sunetului r are doua faze;

» stabilirea corecta a pozitiei organelor de vorbire si obtinerea a 2 sau 3 vibratii cu varful limbii la
incisivii superiori

» consolidarea sunetului r in vorbirea coarticulata;

« diferentierea sunetului r de sunetele cu care a fost inlocuit;



« fixarea si automatizarea sunetului in vorbirea cursiva.

Exercitiile pentru emiterea vibrantei r urmaresc, in principal, dezvoltarea elasticitatii si a mobilitatii
apexului lingual, astfel incat acesta sa se miste usor, precis si sa vibreze de 2-3 ori, odata cu
scurgerea curentului de aer. Varful limbii trebuie sa fie ascutit, nu lat sau bont, iar frenul lingual sa
nu fie prea scurt deoarece ar putea impiedica miscarea apexului la alveolele incisivilor superiori.

Pentru stabilirea pozitiei corecte a limbii in emiterea sunetului r se recomanda exercitii de
gimnastica linguala, ca limba sus-jos in gura, cu buzele intinse si cu maxilarele indepartate, pentru
a-l invata pe copil sa-si ridice limba la marginile alveolelor incisivilor superiori; pentru a-l
sensibiliza, apexul lingual se freaca usor de incisivii superiori spre valul palatin si Thapoi, lent,
relaxat, contribuind la intinderea frenului si la dezvoltarea supletei limbii necesara in pronuntarea
sunetului r; exercitii linguale pentru formarea jgheabului lingual, prin care aerul expirat trece si
pune in miscare varful limbii. Antrenamentul lingual se face pana cand limba ajunge in pozitie
corecta. Oglinda logopedica este un mijloc pretios pentru demonstrarea pozifiei corecte a
organelor implicate in rostirea consoanei r. Exercitiile articulatorii sunt eficiente daca sunt scurte
si dese. In terapia sunetului r este foarte importanta, pe langéa pozitia corectd a apexului lingual,
tensiunea produsa prin incordarea aparatului de articulatie, cu exceptia varfului limbii. Ea,
tensiunea, favorizeaza expirarea cu putere a undei de aer spre varful limbii, facaAnd-o sa vibreze.
Prin vibratiile apexului lingual se realizeaza sonorizarea caracteristica sunetului r. Numarul de
vibratii variaz& in functie de pozitia acestui sunet in cuvant. in pozitia initiala, cand r este combinat
cu vocale (de exemplu: Rica), varful limbii nu are vibratii. Daca r se combina cu consoane, atunci
apexul lingual are 2-3 vibratji, adica atatea cate sunt caracteristice limbii romane (de exemplu:
tren). Acest lucru este important de stiut pentru organizarea muncii de corectare. In pozitia
mediana, cand r este intervocalic (de exemplu: pere) limba vibreaza mai scurt si mai putin decéat
in combinatii consonantice (de exemplu: latra, vatra, satra etc. ). De retinut este faptul ca si in
combinatii consonantice exista deosebiri in ce priveste numarul de vibratii si durata lor. Astfel,in
cazul in care r este precedat de o consoana (de exemplu: obraz, petrec, catre etc.) vibratiile
varfului limbii sunt mai putine si mai slabe decat atunci cand r este urmat de o consoana (de
exemplu perdea,verde etc. ). In pozitia finala r este foarte slab, de multe ori numai cu o vibratie
(de exemplu: mar, par,var, cer etc.).

Sunt copii dislalici la care sunetul r poate sa apara spontan, prin exercitiu de motricitate generala.
Asa sunt actiunile globale prin care se transmit vibratiile de limba. Dintre ele amintim: miscari de
scuturarea mainii in timpul emiterii sunetului r; miscari de exteriorizare a senzatiei de frig, prin
tremurare; brrr; stand intr-un picior, se fac miscari de vibrare a piciorului liber si a mainii, vibratii
care se transmit la limba, iar la o expiratie puternica apare spontan sunetul r. Evocarea
onomatopeelor poate contribui, Tn cazuri usoare de rotacism, la apariia spontana a vibrantei r
prin intuirea timbrului caracteristic acestui sunet. Pentru emiterea sunetului r este necesara
producerea vibratiilor, care se pot intui si prin alte procedee,ca: logopedul demonstreaza in
oglinda pozitia corecta a organelor articulatorii, precum gi modul de producer a vibratiilor, prin
vibrarea buzelor, stiut fiind ca intre nervii motori ai buzelor si ai limbii exista o stransa legaturs;
copilul poate fi ajutat sa intuiasca vibratiile limbii sale punandu-I sa sufle colful hartiei, facandu-I
prin aceasta sa vibreze; copilul poate simti vibratiile propriei limbi palpandu-i, pe rand, barbia,
dintii, obraijii, comisurile labiale; pentru a-i demonstra pozitia corecta a vibrantei r, in partea
anterioara a cavitatii bucale, il invite ca, avand limba lipitd de buza superioara, sa trimita un curent
puternic de aer intre limba si buza, pana se aude un zgomot.



In cazul in care sunetul r nu poate fi emis prin aceste exercitii se recurge la mijloace auxiliare,
dintre care amintim: bucati mici de hartie care, puse pe varful limbii, trebuie aruncate afara cu
vibratie; in cazul unei slabe mobilitati linguale, se pun la radacina limbii degetele mici, unul in
continuarea celuilalt.

Alaturi in completarea metodelor mai sus enumerate (demonstratia si exercitiul), in corectarea
rotacismului se foloseste si metoda derivarii sunetului r din sunete corect emise. Concretizarile
privind aplicarea metodei derivarii se vor referi la toate cele trei situatji: substituirea, omiterea si
distorsionarea sunetuluir.

Substituirea sunetului r prin | este cea mai frecventa forma de dislalie a acestui sunet la copii. Ea
se inlatura relativ usor daca avem in vedere asemanarea dintre articulatia lui | si r, asemanare
care este defapt si cauza cea mai frecventa a confundarii si Tnlocuirii lui r cu I. Se stie ca | este un
sunet alveolar-superior, baza lui de articulatie aflandu-se in imediata apropiere a lui r, care este
si el un sunet alveolar-superior, situat insa cu 1-2 mm mai in partea anterioara a maxilarului
superior (Paunescu, Dezvoltarea vorbirii copilului si tulburarilor ei, 1962). Corectarea acestei
forme de dislalie necesita exercitii relativ simple (cuvinte cu ri initial $i apoi cu re in celelalte pozitji).
Cerem copilului sa pronunte cuvintele respective,independent sau in propoziii, cu gura cat mai
deschisa. Dupa céateva incercari, copilul va pronunta corect sunetul r (Verza E. , Dislalia si terapia
ei, 1977).

In cazul in care copilul a fost depistat tarziu, r poate fi obtinut si din sunete mai indepartate ca loc
si mod de articulare, spre a inldtura mai usor confuziile datorate aseménarilor. in astfel de situatii,
noi I-am derivat pe r din z. Derivarea vibrantei r din siflanta z. Consoana r fiind sonora, se poate
pronunta corect prin derivarea ei din z de la care imprumuta vibratiile. Se stabileste pozitia
organelor participante la pronuntia sunetului r: se analizeaza vizual in oglinda pozitia corecta, apoi
se emite un zzz lung. Procedeul este simplu. Asezam limba in pozitia de pronuntie a sunetului r,
deci al alveolelor incisivilor superiori. Pentru a nu o lasa sa revina la incisivii inferiori, fenomen
care se intalneste mai cu seama la copiii cu hipotonie linguala, o sprijinim cu degetul aratator sau
cu degetele mici ale mainilor, unul in prelungirea celuilalt. Cu limba in aceasta poziie pronuntam
sunetul z. Pentru a provoca limbii vibratii cat mai accentuate, sunetul z se pronunta in timp ce
degetul de sprijin se misca energic de la stadnga la dreapta, sunetul z transforméndu-se treptat in
r.

Devierea vibrantei r din suieratoarea prepalatala j. Procedeul se bazeaza tot pe producerea de
vibratii limbii. Asezam limba in pozitia de pronuntare a sunetului r. Concomitent cu pronuntarea
sunetului j,cu limba aflata la alveolele incisivilor superiori, apasam ritmic cu degetul aratator sub
barbie. Miscarea ritmica a degetului va imprima apexul lingual vibratiile care-l vor transforma
treptat pe j in r. In timpul exercitiilor de acest gen se pune un accent deosebit pe pastrarea pozitiei
apicale a varfului limbii, astfel j nu se poate transforma in r, nu se poate produce, deci, derivarea
despre care vorbeam mai sus.

Derivarea vibrantei r din dentalele t si d. Procedeul are la baza locul apropiat de articulare a
sunetelor.Se stie ca t si d, fiind dentale-alveolare-superioare, au locul de rostire la baza incisivilor
superiori, deci in vecinatatea vibrantei r, despre care am mai spus ca este alveolara-superioara.
Se procedeaza in felul urmator: cu limba in pozitia de pronuntare a vibrantei r se pronunta in mod
repetat sunetul t concomitent cu inspirul puternic sau sunetul d pe fondul expirului puternic. Se
recomanda ca inspirul si expirul puternice sa fie insotite de ridicarea si coborarea bratelor pentru



a mari capacitatea cutiei toracice, respectiv pentru a ajuta plamanii sa elimine aerul din care a
fost retinut oxigenul.

Practica logopedica arata ca situatia cea mai dificila este aceea in care sunetul r apical este
distorsionat in formele lui uvulare si velare. Modalitatile de transformare a lui r uvular si a lui r
velar in r apical nu difera prea mult, deoarece bazele de articulatie ale celor doua pronuntari
gresite (distorsionate) sunt foarte apropiate intre ele: la r uvular, uvula este aceea care vibreaza,
iar la r velar intra in vibratie diferite parti ale valului palatin. Transformarea r-ului velar in r apical
se face prin exersarea grupelor consonantice trrr, drrr, iar a r-ului uvular prin exersarea grupului
consonantic brrr. La aceste exercitii limba se plaseaza in pozitia r-ului labial, pentru ca prin
miscarea buzelor, provocata de aerul expirat cu putere, apexul ligual sa fie facut sa vibreze.
Exercitiile se continua pana cand copilul reuseste sa-si retraga limba din pozitia labiala Tn pozitia
corecta, cea apicala.

Sunetul emis izolat, prin exercitii de genul celor descrise mai sus, urmeaza a fi consolidat prin
introducerea lui in coarticulatii silabice directe, indirecte si inchise (de exemplu: ri, ra, ra, re, ra,
ro,ru),in logatomi (ex.: rer, rir etc. ), in grupe consonantice (ex.: tre, tri, tro, tru), in cuvinte cu
sunetul in trei pozitii (initiald, mediana si finald), in cuvinte monosilabice, bisilabice, trisilabice,
polisilabice, in propozitii simple si dezvoltate, in fraze. n propozitii sunetul trebuie s& fie prezent
in toate cuvintele.

In cele mai multe cazuri, rotacismul nu este o tulburare solitard. El se asociaza cu alte tulburari
dislalice, ca: palatizarea unor consoane (mai frecvente fiind: s, j, ¢, g), desonorizarea explozivelor
peste limita de toleranta (ex.: tlac in loc de drag), omiterea de sunete in combinatii consonantice
(ex.:tadd in loc de stradd), articulatia nesigura etc. In acest caz avem de-a face cu o dislalie
polimorfa determinata de tulburarea generala a articulatiei sunetelor vorbirii.

Aceste modalitati de aplicare pot fi folosite la oricare categorie de dislalici, cu conditia sa se
accentueze acea latura care le este mai accesibila si sa se {ina seama de varsta, de deficientele
asociate dislaliei, de nivelul dezvoltarii intelectuale, de personalitatea dislalicului. (Verza E. ,
Dislalia si terapia ei , 1977).

METODE DIDACTICE DIN INVATAMANTUL , TRADITIONAL”

Silaghi Alexandra-Gabriela

Cand vine vorba de orele de la clasa, cadrele didactice se simt constranse de traditional si le e
frica sa faca ceva diferit, se rezuma la a preda si a pretinde elevilor sa reproduca si sa ia de
buna tot ce ei au predat, fara sa puna prea multe intrebari sau a gasi metode alternative de
rezolvare a problemelor.

Metodele activ-participative sunt cele care au in centrul procesului instructiv-educativ elevul,

oferindu-i posibilitatea de a descoperi singur ceea ce trebuie sa invete si sa participe la



realizarea lectiei de istorie. Aceste metode stimuleaza potentialul creativ al elevului, Ti asigura
independenta de miscare si ii creeaza un aport de curaj si incredere in a-si folosi propriile
forte, ceea ce isi doreste orice profesor implicat in actul didactic (Oprea, 2003, p.13).
Profesorul este un mijlocitor sau moderator in cadrul lectjilor in care foloseste metodele activ-
participative. El nu poate totusi lipsi din mijlocul elevilor sai pentru ca vine cu completari sau
ofera informatii suplimentare cand elevii o solicita. De el {ine reusita unei lectiji care le
foloseste, cat si gradul de organizare a materialului folosit.

Profesorul trebuie sa fie constient ca trebuie sa-i ghideze pe elevi spre a afla singuri
raspunsurile la intrebarile puse la inceputul lectiei. Elevii nu vor mai fi simpli spectatori la leciii
ci chiar actori cu rol activ-participativ, gata sa se implice emotional si motivational.

(Oprea, 2003, p. 13)

Activitatile extracurriculare si extrascolare sunt complementare educatiei formale si prezinta
avantajul ca, uneori, satisfac mai bine interesele particulare ale copiilor/elevilor,
desfasurandu-se intr-un cadru mult mai relaxat si, in unele cazuri, in alte medii decét cel
scolar cu care sunt atat de familiarizati sau in care s-ar putea simti incorsetati (Suport pentru
explicitarea si intelegerea unor concepte si instrumente cu care opereaza curriculumul pentru
educatie timpurie, 2019, p. 37).

Activitatile extracurriculare reprezinta activitati academice, sportive si artistice care se
organizeaza la nivelul unitatii, suplimentar fatd de programul zilnic al copiilor si se inscriu in
curriculumul la decizia gradinitei (ibidem). Acestea se pot desfasura in colaborare/parteneriat cu
alti agenti economici specializati in lucrul cu copiii de varste mici, cu care cresele/gradinitele pot
incheia contracte in functie de preferintele copiilor si optiunile parintilor exprimate in scris la
inceputul anului scolar (ibidem).

Activitatile extrascolare reprezinta activitatile educative, culturale, artistice, recreative etc.
organizate, de regula, in afara unitatii de invatamant si in afara programului, de catre
profesorii pentru Tnvatamant prescolar, cu aprobarea directiunii (ibidem). Aceste activitati
contribuie la Tmbogatirea bagajului de cunostinte al copiilor/elevilor, la dezvoltarea
priceperilor si deprinderilor acestora, a unor trasaturi de vointa si de caracter, la stimularea
inclinatiilor si aptitudinilor individuale, venind in completarea si ameliorarea achizitiilor

realizate in cadrul activitatilor din clasa (ibidem).



Noi, dascalii avem menirea de a prezenta istoria ca pe o carte frumoasa, in care sa pastram
nesterse faptele de seama din trecutul de lupta al poporului roméan. Istoria nu se compune
numai din legende si povestiri, ci este o stiinta care se bazeaza pe adevar, pe fapte si lucruri
reale. Reforma sistemului de Tnvatamant pune accent pe efortul propriu al copilului in toate cele
trei mari etape: predare, invatare, evaluare (Oprea, 2003, p.14).

Exista numeroase metode de invatamant care au un pronuntat caracter activparticipativ folosite
in practica didactica. Aplicarea metodelor necesita timp, diversitate de idei, descoperirea de noi
valori, responsabilitate didactica, incredere in capacitatea de a le aplica, creator pentru
eficientizarea procesului instructiv-educativ. Metodele implica mult tact din partea profesorilor,
deoarece trebuie sa-si adapteze stilul didactic in functie de tipul de elev (Oprea, 2003, p.14).

Ei bine, eu vreau sa prezint cateva metode alternative, descoperite de mine de-a lungul anilor
de practica, sau prezentate de profesori, care pot face orele de la clasa sa para mai
interesante si mai interactive.

1. METODA PALARIILOR GANDITOARE

Metoda palariilor ganditoare este o tehnica interactiva, de stimulare a creativitatii participantilor
care se bazeaza pe interpretarea de roluri in functie de palaria aleasa. Sunt sase palarii
ganditoare, fiecare avand cate o culoare: alb, rosu, galben, verde, albastru si negru. Elevii vor
fi impartiti in grupe, in functie de numarul de copii din clasa. Membrii grupului isi

aleg palariile si vor interpreta astfel rolul precis, asa cum considera mai bine. Metoda se poate
aplica in desfasurarea lectiei clasice, combinand cu metode traditionale sau cu alte metode
moderne (Pacurari, 2001).

Palaria galbena simbolizeaza optimistul, cea rosie intuitivul, cea neagra negativistul, cea

alba — cel care gandeste obiectiv, cea verde — creativul, iar cea albastra — dirijorul. Palaria
galbend ofera o perspectiva pozitiva si constructiva asupra situatiei, culoarea galbena
simbolizand lumina soarelui, stralucirea, optimismul. Sub palaria galbena gandirea este
optimista, constructiva, bazata pe un fundament logic.

Palaria rogie da frau liber imaginatiei si sentimentelor si ofera o perspectiva emotionala

asupra evenimentelor.



Palaria neagra exprima prudenta, grija, avertismentul, judecata. Ea ofera o perspectiva
intunecoasa, trista, sumbra asupra situatiei in discutie. Sub palaria neagra elevul priveste din
perspectiva gandirii negative, pesimiste.

Palaria alba ofera o privire obiectiva asupra informatiilor, este neutra si concentrata pe
fapte, obiective si imagini clare. Ea sta intotdeauna sub semnul gandirii obiective.

Palaria verde exprima ideile noi, stimuland gandirea creativa, verdele simbolizeaza

iarba verde, vegetatia abundenta si fertilitatea. Sub palaria verde elevul are idei noi,
inovatoare.

Palaria albastra exprima controlul procesului de gandire, albastrul fiind culoarea cerului

care este deasupra tuturor, atotvazator si atotcunoscator. Palaria albastra

supravegheaza si dirijeaza bunul mers al activitatii, fiind preocupat de a controla, de a
organiza (Pacurari, 2001).

Participantii trebuie sa cunoasca foarte bine semnificatia fiecarei culori si sa-si reprezinte
fiecare palarie, gandind din perspectiva ei. Nu palaria in sine conteaza, ci ceea ce semnifica
ea, ceea ce induce culoarea fiecareia (Pacurari, 2001).

Metoda palariilor ganditoare consta in impartirea celor 6 palarii ganditoare elevilor carora li
se supune atentiei si cazul supus discutiei pentru ca fiecare sa-si pregateasca ideile. Palaria
poate fi purtata individual si atunci elevul respectiv isi indeplineste rolul sau mai multi elevi
pot raspunde sub aceeasi palarie. Tn acest caz, elevii grupului care interpreteaza rolul unei
palarii ganditoare coopereaza in asigurarea celei mai bune interpretari. Ei pot purta fiecare

cate o palarie de aceeasi culoare fiind constienti de faptul ca intotdeauna:

0 palaria albastra — clasifica;

[0 palaria alba — informeaza;

[ palaria verde — genereaza idei noi;

[J palaria galbena —aduce beneficii, este creativa;

[J palaria neagra — identifica greselile;

[ palaria rosie — spune ceea ce simte ( Pacurari, 2001).

2. METODA FRISCO



Metoda Frisco este 0 metoda ce seamana cu metoda “palariilor ganditoare”, deoarece

presupune interpretarea unor roluri de catre elevi, dar fiind mai putine, patru, si anume:

conservatorul, exuberantul, pesimistul, optimistul (llie, Emanuela, 2008). Un rol important il

are profesorul, care trebuie sa le explice elevilor trasaturile atribuite fiecarui rol, asa cum se

precizeaza si in lucrarea “Didactica literaturii romane” de llie

Emanuela, p. 186:

[0 Conservatorul apreciaza mai mult solutiile vechi, incurajand pastrarea acestora.

[0 Exuberantul asigura o atmosfera creativa, propunand idei originale, inedite. [ Pesimistul vede
lucrurile in negru, criticand ideile celorlalti, dar si sugestiile de ameliorare.

[0 Optimistul incurajeaza grupul sa priveasca totul intr-o perspectiva posibila, realizabila, gasind
solutii realiste, stimuland participantii sa gandeasca pozitiv (llie, Emanuela,

2008).

3. CAUZA EFECT.

Crearea diagramei cauzelor si s efectelor, are scopul de a evidentia radacinile unei probleme,

unei actiuni sau a unei concluzii. Metoda cauza efect se practica in grup si serveste la

stimularea creativitatii, cu telul de a produce si a ierarhiza cauzele unui efect. Acestea pot fi:

cauze principale si secundare, altfel spus cauze majore si minore.

Etapele prin care se realizeaza diagrama, sunt:

Etapa 1: Selectarea problemei de rezolvat si formularea denumirii acesteia intr-un dreptunghi,

plasat in partea dreapta a unei coli de héartie.

Etapa 2: Trasarea ,,scheletului” de peste si plasarea principalelor cauze (in functie de

nivelul lor de importanta sau de detaliere), pentru a reprezenta relatiile si ierarhia respectivelor

cauze. Aceasta etapa este utila pentru determinarea cauzei fundamentale, identificarea

zonelor in care se observa problema si compararea importantei relative a diferitelor cauze.

Etapa 3: Trasarea ,,0aselor” din ce in ce mai fine ale scheletului pestelui, prin detalierea

fiecarei cauze principale: ,,ce a cauzat aparitia de probleme in aceasta situatie?”. Se repeta

rationamentul pentru fiecare cauza principala si pentru fiecare sub-cauzé/domeniu de analizat.

Avantajele utilizarii diagramei cauza-efect constau in caracteristicile acestei metode (

Philean, 2020):

[0 Nu implica utilizarea de metode statice;



[ Are o forma ordonata, usor de inteles;

[0 Evidentiaza elementele determinante pentru o anumita situatie;

0 Prezinta vizual procesul/ problema;

[1 Sporeste cantitatea de cunostinte despre procese;

0 Indica posibile cauze de variatie;

O Permite determinarea cauzei fundamentale;

[ Identificd zonele necesare pentru colectarea datelor; [ Incurajeaza participarea in grup la
rezolvarea problemei;

[0 Permite gasirea mai simpla a solutiilor de imbunatatire.

Diagrama cauza-efect poate fi de asemenea reprezentata sub forma unei diagrame de tip

arbore, dar ca si cum arborele ar fi in pozitie orizontala. Din trunchiul arborelui se desprind

ramurile principale, ce reprezinta categoriile majore de cauze, din care se diferentiaza apoi

ramuri din ce in ce mai subtiri, reprezentand sub-cauzele potentiale. Structura arborescenta

are un avantaj fatd de diagrama cauza-efect in forma traditionala: sub forma de arbore, toate

cauzele de acelasi nivel sunt aliniate pe verticala si sunt mai usor de vizualizat chiar si in

cazul diagramelor complexe ( Philean, 2020).

4. EXPLOZIE STELARA

Incepe din centrul schitei si se rdspandeste in afara, cu intrebdri, similar unei explozii stelare.

Procedam astfel:

Scriem ideea sau problema principalé in centrul unei foaie de hartie si se distribuie cat

mai multe intrebari, care fac referire la aceasta. Ca punct de plecare avem intrebarile de baza,

precum: CE? ,CINE?, UNDE?, DE CE?, CAND?. Lista, desigur poate continua, cu cét sunt

mai multe si mai complexe, crestem gradul de dificultate, prin urmare si concentrarea va fi mai

mare.

Scopul acestei metode, este acela de a obtine cat mai multe intrebari, astfel formanduse cat mai

multe legaturi, intre acestea si ideea principala. Este o metoda care stimuleaza creativitatea,

atat individuala, cat si de grup. Pusa in aplicare pentru grupuri de copiii, explozia stelara

usureza participarea intregului colectiv. Antreneaza conceperea de intrebari la alte intrebari,

asemenea metodei brainstormingului, unde se dezvolta crearea de idei la idei.



Etapele sunt. nominalizarea

ideii principale;

0 Formarea grupurilor ( daca este necesara);

[0 Grupuletele creeaza o lista cu cat mai multe inttrebari (diferite);

[ impartasesc ceea ce au obtinut cu restul colectivului;

[J Sunt scoase in evidenta cele mai relevante intrebari si se raspunde la acestea.

5. PHILIPS 6/6

Metoda Philips 6/6, poarta numele creatorului ei, J. Donald Philips. Este asemanatoare
brainstorming-ului, insa se difera prin restrangerea grupului la 6 persoane si limitarea timpului
la 6 min, asta pentru a accelera stimularea creativitatii Si concentrarii. Etapele acestei

metode, sunt:

- formarea grupuletelor de céate 6 (1 conducator + 1 secretar + 4 membri = 6). Conducatorul are
rolul de a dirija discutiile grupului si de a prezenta concluziile finale, ale acestora.

Secretarul, are menirea de a insemna fiecare idee a colegilor.

- dezvaluirea temei propusa si argumentarea acesteia. Tema este discutata de fiecare grupa in
particular.

- dezbaterile in cadrul grupului pe baza temei primite si alegerea rolurilor ( conducator,
secretar, membri). Fiecare membru isi exprima punctul de vedere, iar secretarul consemneaza
ideile acestora. Ideile sunt rediscutate si selectate, raman cele mai bune.

- strangerea ideilor/ solutiilor gasite. Conducatorul fiecarui grup le prezinta.

Fiecare idee este consemnata pe tabla.

- dupd o discutie colectiva se alege de comun acord solutia finala.

- incheierea activitatii se realizeaza cu acordarea feed-backului de profesor/coordonator.

6. MOZAICUL

Se formeaza grupuri de 4-5 elevi numite ,grupuri casa”(se numara de la 1 la 5 astfel incat
fiecare elev sa aiba un numar de la 1 la 5) , profesorul imparte textul de studiat intr-un

numar de parti egal cu numarul grupurilor, fiecare grup astfel stabilit studiaza o parte de text
dupa criteriile formulate de profesor. Elevii revin in ,grupurile casa” si ,predau” continuturile

in care sunt experti celorlalfi, care pot pune intrebari suplimentare (Cerghit,

loan, 1980).



Avantaje ale folosirii metodei:

[J are caracter formativ

0 stimuleaza increderea in sine a participantilor

[1 dezvolta abilitati de comunicare argumentativa si de relationare in cadrul grupului

0 dezvolta gandirea logica, critica si independenta.

[0 anihilarea “efectului Ringelmann”(lenea sociala,cand individul isi imagineaza ca propria
contributie la sarcina de grup nu poate fi stabilita cu precizie) (Cerghit, loan, 1980). Pentru a fi
un bun invatator, trebuie sa stii sa fii copil, sa lasi constrangerile si grijile acasa, cand intrii in
clasa sa fii un omulet plin de energie si idei, sa te joci si sa ii aculti pe cei mici, uneori pot sa te

invete chiar ei cate ceva, trebuie sa stii sa asculti.

Cearta fructelor

GINGASU REBECA- MARIA

Ce frumos stau asezate,

Gata de a fi mancate, Fructele
de pe masuta,

Asteptand-o pe draguta.

Pe draguta de fetita,

Ce vine de la gradinita.
Pranzul deja I-a mancat, Dupa
ce ea s-a jucat.

Acum toate se iau la cearta,
Care-i cea mai buna, coapta.
Care merita sa fie,

Luata prima din farfurie.

Fetita o banana devoreaza,
Dar asta nici nu mai conteaza.
Pana la finalul zilei,

Toate vor disparea din farfurie.



REFERAT — Functiile profesorului in scoala
ROSU MIHAELA

Profesorul indeplineste, in scoald, urmatoarele functii:
1. Organizator al procesului de invatamant

Profesorul imbina aspectele obiectiv-logice ale transmiterii cunostintelor cu aspectele
psihologice. Este deci preocupat atat de aplicarea principiilor didactice, a teoriei instruirii in
transmiterea continutului  invatamantului, psihologia Tnvatarii, strategile comunicarii.
Organizarea invatamantului trebuie sa se orienteze dupa criterii proprii disciplinei, urmaindu-se
aplicarea celor mai potrivite strategii de rezolvare a problemelor, dezvoltarea gandirii elevilor si a
aptitudinilor de obtinere independenta a informatiilor, de prelucrare critica si aplicare in situatii
diferite.

2. Educator

Functia didactica a profesorului se exprima prin indeplinirea statutului de model, partener,
sfatuitor. Ea se indeplineste prin crearea unei atmosfere generale de securitate si incredere in
clasa, prin incurajarea succeselor fiecarui elev, prin crearea unui flux de simpatie intre profesor si
elevi. A educa, alaturi de a instrui, inseamna, pentru profesor folosirea unor metode care sa
formeze elevilor atentia pentru munca independenta, sa dezvolte virtuti sociale, sa intareasca
increderea elevilor in propria valoare, ajutandu-i sa-si gaseasca identitatea.

3. Partener al educatiei

Conceptul se refera la raporturile profesorului cu alti factori educativi, indeosebi cu parintii si
la conceptia conform careia profesorii si elevii formeaza impreuna o comunitate scolara. Scoala
este a doua instantd de socializare, dupa familie, iar profesorul trebuie sa& colaboreze cu toti
factorii educativi.

4. Membru al corpului profesoral

Profesorul se gaseste intr-o stransa interdependenta cu colegii, cu directorii si alti educatori.
Complexitatea problemelor pe care le pune scoala ca organizatie fac imposibild izolarea si
,,independenta” profesorilor.

Bibliografie — Balan Bogdan, Boncu Stefan, Psihopedagogie pentru examenele de definitivare si
grade didactice, Polirom, 1998

COMUNICAREA DIDACTICA

Buda Madalina-loana



Comunicarea didactica este o forma de comunicare interumana prin care cadrul didactic transmite
elevilor materia de invatamant. Mecanismul procesului de comunicare didactica il constituie :

- emiterea mesajului didactic de catre profesor sau o alta sursa de informatie ; -
canalul prin care se transmite mesajul si receptarea mesajului de catre elevi ; -
stocarea si prelucrarea lui in scopul luarii deciziilor (formularea raspunsurilor).
0 Formele comunicarii la ciclul primar:

In literatura de specialitate sunt descrise numeroase forme ale comunicarii.

Cea mai uzitata este aceea realizata dupa instrumentul de codificare a informatiei si canalul de
transmitere a mesajului. Din aceasta perspectiva exista:

. Comunicarea verbala (CV)

Tn acest tip de comunicare instrumentul de codificare si de transmitere a informatiei este limbajul
natural. CV este cel mai important tip de comunicare interumana. Este specific umana si se
prezinta sub forma orala si/sau scrisa si pe cale auditiva si/sau vizuala. CV necesita respectarea
regulilor fonetice, lexicale si sintetice.

. Comunicarea paraverbala (CPV)

CPV se refera la particularitatile comunicarii: caracteristicile vocii; cele de pronuntie, intensitatea
vocii, ritmul si debitul ei, intonatie etc. Aceste particularitati sunt importante pentru ca in cazul
unuia si aceluiasi mesaj verbal, identic codificat, implicarea lor i modifica semnificatia, mesajul
apare, astfel, ca fiind altul fata de forma initiala.

. Comunicarea nonverbala (CNV)

In cazul CNV informatia este codificata si transmisa printr-un sistem de semne legate de mimica,
gesturi, postura, proximitate, infatisare s. a. Toate acestea fac comunicarea mai bogata, mai
inteligibila.

. Comunicarea intrapersonala

Tn aceasta forma de comunicare persoana-emitdtor si persoana-receptor sunt una si aceeasi.
Este modelul ,vorbirii cu sine”, al dialogului cu propria persoana. ,Vorbirea in sine” este un
fenomen normal, fiecare om simte necesitatea de a-si clarifica anumite idei, sentimente,
atitudini. « Comunicarea interpersonala

Se caracterizeazd prin faptul c& persoana-emititor si persoana-receptor sunt diferite. in
psihologia sociala se subliniaza ca acest tip de comunicare, de fapt cel mai raspandit, reflecta

trebuinta de celalalt. Prin intermediul comunicarii interpersonale oamenii se cunosc unii cu aliii,
iar cunoasterea celuilalt conduce la cunoasterea de sine.

. Comunicarea in grup

Este o forma a comunicarii interpersonale de care se diferentiaza prin faptul ca pot fi mai multe
persoane emitatoare si mai multe persoane-receptoare. Este comunicarea tipica pentru grupul



social mic (deci, si pentru cel de elevi) unde membrii se afla fata in fata si, prin contact direct,
ideile sunt emise liber, fara constrangeri.

COMUNICAREA DIDACTICA este o comunicare instrumentala, direct implicata in sustinerea unui
proces sistematic de invatare” (L. lacob, 1999, p. 190). in acest inteles sunt eliminate restrictiile
de continut (pentru ca invatarea este in egala masura centrata pe dobandirea de cunostinte,
deprinderi, motivatii, atitudini etc.), de cadru institutional sau cele privitoare la parteneri.

Nu prezenta personajelor ,profesor-elev/elevi ii imprima unei comunicari specificul didactic, ci
respectarea legitatii proprii unui act sistematic de invatare.

Specificul comunicarii la clasa este determinat de cadrul institutional in care se efectueaza si de
logica specifica a Tnvatarii, ca modalitate fundamentala de instruire si educare.

In psihologia sociald se precizeaza cé orice act de comunicare interumana cuprinde:
1) persoana care initiaza si formuleaza mesaijul;

2) sistemul de emisie, cu rolul de a codifica mesajele, transformandu-le in semnale verbale,
grafice, vibratorii sau impulsuri reprezinta ,persoana-emitator”;

3) canalul (calea de comunicatie) prin care se transmit semnalele;
4) aparatul de receptie;

5) destinatarul, care proceseaza informatia primita, o decodifica, o intelege (aceasta si cea de la
punctul 4 rezulta ,persoana-receptor”.

Tot psihologia sociala precizeaza ca pentru o buna comunicare prezinta importanta si distanta
dintre partenerii comunicarii, dispozitia asezarii lor, tipul de cod (oficial, mass-media, didactic etc.),
situatia enuntiativa (lectie, interviu, dezbatere), feedback-urile, elementele de bruiaj.

Toate acestea sunt valabile si pentru comunicarea educativa si didactica, dar care in acest tip de
comunicare interumana dobandesc un anumit specific analizat si subliniat de numerosi autori.

In specificul comunicarii didactice se inscriu si urmatoarele: efortul cadrului didactic de a prezenta
intr-o forma logica materialul de predat, de a-l face inteligibil pentru elevi, ceea ce in comunicarea
curenta dintre doi sau mai multi parteneri se resimte mai dificil. Cu alte cuvinte, in comunicarea
didactica acest efort al educatorului devine sau trebuie sa se configureze intr-o veritabila
aptitudine didactica. Acelasi lucru se poate spune despre realizarea persuasiunii.

Acestea dobandesc forta necesara numai datorita calitatilor personale ale educatorului. Forta lor
isi are izvorul in temeinica pregatire de specialitate a profesorului, in capacitatea lui de persuadare
si Tn cunoasterea particularitatilor individuale si de grup ale elevilor.

Un aspect, de asemenea, specific comunicarii didactice, este pericolul transferarii autoritatii de
,statut” asupra ,continuturilor” prin argumentul autoritatii.

»,Comunicativitatea”, componenta esentiala a aptitudinii didactice, este astfel instrumentata incat
opereaza constructiv.

La unele cadre didactice exista o adevarata dispozitie comunicativa si de influentare cu
componentele ei: vorbire expresiva, gestica, capacitate de demonstratie instructiva si logica,



adecvare la timpanul mediu al elevilor, expuneri semnificative si inteligente, dialogul colocvial
antrenant, totul concentrandu-se pe activitatea mentala a copilului .

Specificul comunicarii didactice este imprimat apoi de caracteristicile relatiei cadru didactic-elevi
la clasa. In activitatea la clasa educatorul competent conduce cu pricepere dialogul cu elevii, astfel
incat el influenteaza cu tact pedagogic personalitatea copiilor si, in acelasi timp, tot cu tact
pedagogic, se lasa el insusi influentat de personalitatea acestora, stimulandu-se, deci, reciproc.
Astfel, elevii vor recepta mai eficient mesajul pornit de la profesor, iar acesta, la randul lui, prin
intrebarile si interventiile elevilor, va obtine un feedback adevarat in legatura cu eficienta si
defectiunile actului de predare-invatare.

Calitatea mesajului transmis elevilor este asigurata prin ,alegerea cuvintelor de valoare”,
evitdndu-se astfel confuziile si neclaritatile. Modul in care sunt construite frazele comprima o
structura logica, clara comunicarii profesor-elev.

In comunicarea la clasa este recomandabil ca elevii s& fie deprinsi sa asculte. Ascultarea este
importanta nu doar pe plan personal, asa cum arata sintagma ,cunoasterea este putere”. O buna
ascultare poate ameliora calitatea climatului afectiv din clasa. Ascultarea este importanta in toate
tipurile de comunicare didactica”.

Relatiile afective pozitive stimuleaza invatarea. Trebuie sa {inem cont ca doar in acest context
elevul va imita dascalul - cand 1i place ceea ce face. Impunerea si influenta in exces, fara a
explica, duce la respingere. Trebuie sa acceptam faptul ca uneori elevii "stau cuminti" pentru ca
nu inteleg ce spunem si pentru ca le este frica. Ei nu au curajul sa puna intrebari pentru ca nici
macar nu li s-a deschis 0 asemenea perspectiva. Deci, trebuie sa-i educam sa intrebe si noi sa
ascultam ce au de zis. Doar astfel se ajunge la o receptare activa si acceptare critica (in sens
constructiv) a mesajului educativ, supus unei judecati de valoare.

Comunicarea la clasa prin intrebari si raspunsuri si-a demonstrat pe deplin eficienta si
specificitatea. Ea stimuleaza activitatea intelectuala a elevilor, le provoaca trairi afective pozitive,
i implica mai mult in realizarea sarcinilor scolare si creeaza un climat adecvat pentru
desfasurarea procesului de predare-invatare.

Printre caracteristicile comunicarii didactice mai retinem:

1) are un pronuntat caracter explicativ (se acorda mare importanta infelegerii de catre elevi a
mesajului);

2) este structurata conform logicii pedagogice a stiintei care se preda;

3) ca emitator si receptor profesorul are rol activ; el filtreaza informatiile accesibilizdndu-le,
organizandu-le si, mai ales, personalizandu-le in functie de destinatar si de cadrul in care se
transmit; evident se ghideaza inclusiv dupa programa si manual;

4) domina comunicarea verbala initiata si sustinuta de catre profesori (60-70%) precum si
tutelarea de catre profesori a actului de comunicare;

5) este evaluativa si autoevaluativa, in egala masura pentru educat si educator, tintind atingerea
finalitatilor propuse, acoperirea nevoilor si intereselor elevilor.



Arta de a comunica nu este un proces natural ori o abilitate cu care ne nastem. Noi invatam sa
comunicam. De aceea trebuie sa studiem ce invatam ca sa putem folosi cunostinele noastre mai
eficient. Orice comunicare implica creatie si schimb de finfelesuri. Aceste intelesuri sunt
reprezentate prin "semne" si "coduri". Se pare ca oamenii au o adevarata nevoie sa "citeasca"
intelesul tuturor actiunilor umane. Observarea si intelegerea acestui proces poate sa ne faca sa
fim mai constienti referitor la ce se Intdmpla cand comunicam.
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Rolul cartii in formarea unui cititor pasionat

Stircea Denisa

»-..Ca nu este alta si mai frumoasa si mai de folos in toata viata omului zabava decéat cetitul
cartilor.”

Cartea este un ospat al gandurilor la care oricine este poftit. Ea reprezinta cel mai complex
depozit al inteligentei omenesti, inmagazinand in filele ei cunostinte, sensibilitate, fapte pe care
le pastreaza intacte un timp nedefinit. In afara cartii, astazi, nu poate fi conceputd o cultura
sistematica a individului si, implicit a societatii. Se recunoaste contributia mijloacelor mass —
media Tn culturalizarea omului, dar locul cartii nu il poate ocupa nimeni. Cartea iii da posibilitatea
sa te opresti la un anumit fragment, sa revii oricand asupra lui, sa reflectezi indelung asupra
sensului celor citite. De aici rezulta cea mai im-portanta functie instructiv — educativa.

Prin intermediul cartjlor, copiii isi Tmbogatesc in mod substantial vocabularul, iar operarea cu
structurile limbajului poetic si asimilarea unor asemenea structuri in vorbi-rea de toate zilele
contribuie la precizarea, activizarea si nuantarea fondului lexical al copiilor.

Creatjile valoroase pentru copii, modele de limba literara, faciliteaza Tnsusirea structurii
gramaticale corecte a limbii. Lectura perfectioneaza deprinderea cititului — acest prim instrument
de munca intelectuala.

Literatura pentru copii cultiva dragostea pentru limba materna, inegalabila in resurse poetice,
gustul pentru frumos, sensibilitatea si discernamantul in selectia valorilor, imaginatia creatoare.

Adevarate comori ale sufletului, lecturile literare mentin o adeziune afectiva fata de tot ce e mai
frumos, mai curat, mirific si inedit din aceasta fermecatoare lume a copilariei. Lecturile literare,
prin continutul lor, participa la dezvoltarea unor procese si capacitati intelectuale, imaginative si
emotionale, latura afectiva mentinandu-se pe tot parcursul lecturii constanta.

Studiul literaturii in ciclul primar este grupat in trei surse: a)
texte de citire
b) texte de lectura
c) lecturi suplimentare extrascolare.

Importanta lecturii, fie ca e efectuata in orele de lectura, in afara lor, consta in faptul ca ea
contribuie la imbogatirea si dezvoltarea cunostintelor elevilor, la formarea gustului pentru citire
independenta, la dezvoltarea vocabularului elevilor, la formarea unei atitudini pozitive.

Stimularea interesului pentru lectura, incepand cu clasa |, contribuie nemijlocit la Tnsusirea si
exersarea unei citiri corecte, expresive. Putem spune ca studiul literaturii incepe din clasa I. Tn
acest sens, un rol important il are conversatia problematizata. Deseori am formulat intrebari care
au starnit entuziasmul elevilor, au dus la formularea unor raspunsuri deosebite. Am acordat o
mare atentie textelor din manual, pe care



le-am analizat, comentat amanuntit. De asemenea am recomandat lecturi potrivite varstei elevilor,
pe marginea carora am purtat discutii. Dupa ce textele au fost parcurse, am lansat urmatoarele
cerinte: sa formuleze intrebari pe care sa le adreseze colegilor,sa foloseasca cuvintele noi i
expresiile artistice In contexte variate, sa redea prin cuvinte proprii continutul textelor citite, sa
recunoasca ilustratiile care infatiseaza personaje sau scene din povestile citite, sa le aseze in
ordinea desfasurarii faptelor.

Alteori am solicitat imaginatia elevilor in gasirea unui alt final pentru o Intdmplare citita, am
organizat concursuri cu scopul cunoasterii unor personaje sau fragmente din lecturile citite.

La clasa a ll-a am urmarit formarea deprinderilor de citire independenta a creatiilor literare. In
unele ore nu se citeste textul in intregime, ci se discuta. Citirea se realizeaza acasa. La scoala
invatatorul ii trezeste interesul pentru citirea independenta a unui text prin mijloace variate si prin
motivarea actiunii(citeste textul ca sa-I poti povesti colegilor, daca vrei sa afli ce s-a intdmplat).

n vederea trezirii interesului pentru citit, invatatorul prezintd un fragment din text, care este mai
atractiv. Prezentarea poate fi insotita de planse sau diafiime. Cand elevul este mai interesat de
continutul textului, atunci se intrerupe prezentarea, se recomanda citirea individuala a textului si
se stabileste termenul pana cand se poate realiza acest lucru.

Dupa citirea individuala a textului, Tnvatatorul verifica in ore speciale, in ce masura elevii au
inteles continutul, expresiile, daca pot opera cu ele. De asemenea elevii pot fi pusi sa povesteasca
textul, sa prezinte intdmplari, actiuni asemanatoare.

In clasele a Il-a si a lll-a lectura suplimentara se consemneaza intr-un caiet. In clasa a IVa, dupa
ce s-a exersat rezumatul, elevii vor prezenta pe scurt continutul textului citit.

Ca orice sarcina didactica si lectura suplimentara trebuie indrumata si verificata. Pentru aceasta
se folosesc secvente din orele de limba romana, ore in cadrul disciplinei optionale sau se stabilesc
ore speciale.

Recomandarea lecturii o fac: Tnvatatorul, parintii, bibliotecarul, {indnd seama de gusturile si
interesul copiilor la aceasta varsta.

Lectura recomandata nu trebuie sa fie perceputa de scolari ca o obligatie obositoare, deoarece
va fi privita si tratata ca atare. De asemenea nu este recomandabil ca scolarilor mici sa li se puna
in fata o lunga lista de lecturi spre a fi citite. Lecturile pot fi recomandate pentru intervale de 1-2
saptamani.

in vederea trezirii interesului pentru citit, trebuie sa stabilim cateva criterii clare in alegerea

textelor. Unul dintre acestea este accesibilitatea. Pentru clasele | — IV, accesi-bilitatea textelor
literare Tnseamna:

. marimea textului potrivit cu varsta cititorului;
. numar corespunzator de personaje;
. ponderea mai mica acordata descrierilor.

Un alt criteriu se referea la: genuri si specii literare adecvate.

Pentru varsta claselor primare sunt recomandate texte narative care indeplinesc



cerinfele de accesibilitate si care dezvolta teme din sfera de cunostinie a copiilor. Cele mai
apropiate copiilor sunt textele cu actiuni din lumea fantasticului, in care se pot intdmpla orice, cu
rasturnari de situatii, in care pana la urma binele invinge raul, indiferent de forma pe care o
imbraca.

Nu trebuie neglijate nici textele lirice, in special cele in versuri, care ofera modele de exprimare
si care trezesc sentimente, provoaca emotii etc.

Un alt criteriu pentru alegerea textelor vizeaza limbajul folosit de autor. Din acest punct de vedere,
textele trebuie alese cu mare grija, incat sa ofere modele de exprimare pentru elevi. Textele cu
multe arhaisme si regionalisme trebuie evitate la clasele | si a ll-a si folosite cu atentie la clasele
alll-a sialV-a.

Pentru selectarea si recomandarea lecturii, Tnvatatorul studiazd dotarea bibliotecii scolare cu
volume sau culegeri si se informeaza in legatura cu cartile pe care le au copiii acasa.

Avand ca scop principal indreptarea elevilor spre cele mai bune cartj, in activitatea de la catedra
am organizat urmatoarele activitati:

1. Jocuri literare pentru recunoasterea autorului, titlului cariii citite, specia literara din care face
parte.

Exemplu: ,Gaseste perechea cuvantului”:

Ce te legeni... Vizita Zdreanta Legende istorice
M. Eminescu ? ? Dimitrie Bolintineanu
? ? basm ?
Emil Garleanu lon Creanga ? Cainele si catelul
legenda V. Alecsandri ? M. Eminescu
? ? Humulesti ?

2. Expozitie de carte cu diferite teme : ,Poezia sarbatorilor de iarna”, ,Din lumea celor care nu
cuvanta”, ,Poezii despre vietuitoare”, ,Poezii despre fiinfe dragi” etc.Elevii au adus din
biblioteca personala sau au imprumutat de la biblioteca scolii carti cu ilustratii, pliante, vederi,
CD-uri, casete audio. Unele carti au fost insotite de scurte prezentari, iar din altele elevii au citit
versurile indragite sau au ascultat scurte dramatizari prezentate de colegii lor.

3. Sezatoare literara cu tema ,Povesti despre Pacala” — elevii au recitat din ,Ispravile lui Pacala”,
de Petre Dulfu; ,Pacalici si Tandalet”, de Nicolae Labis, apoi au prezentat dramatizari din
,Pacala si Tandala”, de Alexandru Mitru.

4. Adunare tematica cu titlul ,Versul eminescian” — prin glasul copiilor nemteni, elevii au prezentat
date bibliografice Tnsotite de vederi, portrete ale scriitorului, apoi au recitat din creatiile
eminesciene: ,Ce te legeni’, ,Sara pe deal’, ,Pe langa plopii fara sot’, ,Lacul”, ,Mai am un
singur dor”, ,Fiind baiet paduri cutreieram”, ,Somnoroase pasarele”, ,La mijloc de codru des”,
,Ce-ti doresc eu tie, dulce Romanie”.

5. Lectie concurs — ,in lumea povestilor’



Subiectele propuse concurentilor au fost urmatoarele:

a) Recunoaste opera, autorul replicii si al desenului prezentat:

0 -~ Fata frumoasa si harnica, curata-ma de omizi, ca ti-oi prinde si eu bine vreodata!” ( Parul
— ,Fata babei si fata mogneagului”);

0 - lesi, copile cu parul balai, afara si rade la soare, doar s-o indrepta vremea.”(Smaranda
Creanga — ,Amintiri din copilarie”,lon Creanga);

0 -~ Sunt cioban, trebuie sa-mi pazesc turma. Asta stiu!” (Tudorel — ,Fluierul fermecat”, Victor
Eftimiu);

0 -~ Nu trebuie sa ma omori, ca sa-ti faci din mine niste manusi proaste: fa-mi mai bine o

pereche de cizmulite ca sa pot iesi in lume si apoi iti voi fi de folos.” (Motanul — ,Motanul incalat”,
fratii Grimm).

b) Scrieti patru opere literare in care se afla cifre : ,Punguta cu doi bani”, ,Cinci paini”, ,Soacra cu
trei nurori”, ,Doi feti cu stea in frunte”.

c) Scrieti patru titluri ale unor opere in care se afla culori : ,Scufita Rosie", ,Col{ Alb”, ,Harap Alb”,
»+Alba-ca-Zapada”.

d) Alegeti titlul operei din care fac parte personajele :

1. Nica: TBubico 2. Zahei: 1 Fat-Frumos din lacrim&
I Amintiri din copilarie T Amintiri din

copilarie 3. lonel : 1 Vizita 4. Dorothea : T Vrajitorul

din Oz i Legende istorice T Micul print

e) Recunoasteti personajul dupa descrierea acestuia :

. ,Puiul de urs s-a dovedit a fi mai istet decat fraiii lui. Mai pufin serios, mai voinic, mai
indemanatic. Invata repede. S-a imprietenit cu oamenii.”(Fram — ,Fram, ursul polar”).

. .Era un copilas galben si maruntel si tara pe pamantul reavan niste ciubotele grele ale
unui frate mai mare. Avea ochii tristi, invaluiti ca intr-o umbra cenusie, iar pe cap o palarioara
veche, pleostita ca o ciuperca.” (Niculaes — ,Un om necajit”).

. »Era un om bine facut, putin chel in varful capului, cu ochii foarte blajini. Cand zdmbea, se
aratau sub mustata tunsa scurt niste dinti lungi, cu strunga mare la mijloc.” (Domnu' Trandafir —
,2oomnu' Trandafir”).

. .Mic, indesat, sprinten si ager, nu-l putea nimeni intrece in aruncarea sagetilor catre ulii.
Avea ochii albastri, parul inelat. Purta si zale usoare.” (Stefanita — ,Stejarul din Borzesti”).

6. Serbarile scolare — organizate cu elevii in diverse ocazii contribuie la acumularea de noi
cunostinte, favorizeaza concentrarea atentiei pe parcursul desfasurarii programului, prezenta
spectatorilor trezeste in copil energia de a invinge timiditatea, stimuleaza independenta in
actiune.



Alte forme de activitate in afara clasei care sprijina lectura literara sunt:

. vizionarea spectacolelor de teatru, a filmelor pentru copii;

. vizitarea unor expozitii de carte;

. vizita la biblioteca judeteana;

. auditji literare (Dumbrava minunata, Amintiri din copilarie, Pinocchio etc.);
. intalniri cu scriitorii;

. excursii.

Tn activitatea de la clasa i-am Tnvétat pe elevi s citeasca si sa pretuiasca la adevérata ei valoare
limba roméaneasca, sa o vorbeasca si sa o scrie corect, sa o iubeasca ca pe cel mai de pret lucru,
pentru a ajunge sa spuna la fel ca Nichita Stanescu :

»A vorbi despre limba romana este ca o duminica”.

Bibliografie :
1. Dan Agrigoroae — ,Literatura pentru copii’(Disciplind optionald), Piatra Neam{, Editura
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INVATAREA S| EVALUAREA PRIN INTERMEDIUL
RETELELOR DE SOCIALIZARE

CEPOIU IONELA

In predare si evaluare, drumul este larg deschis pentru diverse tehnologii utile si anume prin
platformele si aplicatiile disponibile online, dar ceea ce trebuie sa vina intai este modul in care
tehnologia va imbunatati pedagogia folosita. Asadar,pedagogia mai intai ,apoi tehnologia.

Tehnologiile sunt instrumente de aplicat cu atentie si in mod adecvat. Provocarea pentru
profesori este sa se indeparteze de notiunea de evaluare ca document word cu un document
electronic,adica foaia de hartie este inlocuita cu un document electronic si sa foloseasca
tehnologia pentru a-i ajuta pe elevi s& devina autonomi de invétare. invatarea si evaluarea bazata
pe proiect, cu utilizarea media,poate oferi elevilor mai multe optiuni. Elevilor le place acest lucru.
Nu trebuie sa pierdem din vedere natura academica a misiunii — ce dorim ca elevii nostri sa ne
arate -au invatat sa faca ?

Profesorii care cauta modalitati de integrare a tehnologiei prin intermediul retelelor de socializare
in sarcini si evaluare au mai multe alegeri . lata cateva dintre acestea :



1.Google Classroom - aici se poate discuta cu elevii,este inclus gratuit Meet video chat; pot fi
corectate teme si se poate oferi feedback fiecarui elev in parte.

2.Google Jamboard este un mod de vizualizare foarte usor a unor raspunsuri scurte- toti elevii
pot vedea raspunsurile date pe post-it-uri virtuale.

3.Google Forms —permite profesorului sa includa imagini sau video pentru interpretare sau ca
material de reflectie pentru elev. Elevii pot primi intrebari deschise,dar si inchise,cu mai multe
variante de raspuns sau nu. Functia Quiz permite oferirea de feedback prompt.

4. Kahoot-baza pedagogica a acestei aplicatii este ca elevii devin ,,profesori” construind
chiar ei itemi pentru teste.

5. Wordwall- potrivit mai mult invatamantului primar, se pot face mai multe activitati potrivite
pentru evaluare.

Exista unele programe de animatie ca: Prezi, Animaker pe care copiii le pot folosi in realizarea
unor prezentari ,a unor filmulete.

Elevii trebuie incurajati sa exploreze si sa se implice in activitatile online,iar aceste instrumente
trebuie sa creeze o interactiune umana mai profunda. Cea mai buna dovada a calitatii
educationale sunt produsele si rezultatele elevilor.

Importanta educatiei religioase in formarea viitorului

Godea Ecaterina

MOTTO: "Lasati copii s vind la Mine si nu-i  opriti, caci
a unora ca : acestia este imparatia lui Dumnezeu.

Cine nu va primi imparatia lui Dumnezeu ca un copil nu va
intra in ea.”

Intr-o epocd in care descentrarea valorica persistd si se adanceste, regandirea
componentelor educatiei si a ponderii acetora este mai mult decat necesara.Pledoaria pe care o
facem pentru realizarea educatiei moral-religioase pleaca de la credinta ca educatia este o opera
de spiritualizare care nu atinge plenitudinea daca lasa pe dinafara una dintre componentele ei
fundamentale.

Omul de raporteaza la realitate atat pragmatic, prin intelect, vointa, actiune, dar si
spiritual, prin atitudini, simtire si credinta. Educatia viitorului este o educatie integrala, care
presupune pe langa latura intelectuala, morala,, estetica, tehnologica etc. si o componenta
religioasa. Fiinta umana tanjeste dupa transcendent, iar aceasta proiectie are nevoie de o
intemeiere, indrumare si o formare religioasa prin educatie.

"Scopul vietii tuturor crestinilor este mantuirea sfletului si daca o vei dobandi, destul este
tie.



Fii credincios lui Dumnezeu si bisericii Sale, cat vei trai; si vei avea in viata aceasta tot
binele,iar in cealalta,vei dobandi cununa de marire.”

"Cautati mai intai imparatia lui Dumnezeu si dreptatea Lui si toate celelalte vi se vor
adauga voua”(Mat. 6.33)

Vis-a-vis de aceste percepte crestine, se observa astazi o criza spirituala, o debusolare
morala a semenilor nostri. Educatia moral-religioasa poate fortifica fiinta si o poate orienta inspre
tinte autentice.

Poate ca prima sarcina a educatiei religioase rezida in formarea bunului crestin, capabil
de a cunoaste si a venera valorile sacre. Suntem crestini, prin integrarea noastra intr-o traditie si
prin Sfantul Botez.

Toti cei care am primit taina Sfantului Botez, ne numim crestini, caci ne-am spalat de
pacatul stramosesc si ne-am facut fii ai lui Dumnezeu, dupa dar, prin lisus Hristos.

La Botez ne-am lepadat de satana si de toate lucrurile lui, dar cum mai toti am fost
botezati de mici si nu prea am stiut noi ce mare importanta are Botezul asupra sufletului si trupului
nostru, am inceput sa uitam datorile noastre catre Dumnezeu si ne-am lasat prinsi de valurile vietii
care ne-au cufundat in marea péacatelor, facand o multime de nelegiuiri si chiar inecandu-ne in tot
felul de pacate.

De aceea, cu totii am pacatuit de la varsta de 7 ani, de cand ni se tin seama pacatelor si
de Dumnezeu, cu totii: barbati si femei, tineri si batréni, bogati si saraci, imparati si domnitori,
mireni, preoti si calugarasi fara indoiala ca toti suntem leprosi cu diferite pacate.

Nimeni nu poate spune ca n-a facut, caci este un mincinos. Pacate fac si copii pana la 7
ani, dar nu li se socotesc de Dumnezeu ; acele pacate cad asupra parintilor lor si asupra acelora
care ii imping la rele si nu-i invata cele bune.”

Luénd aminte la spusele lerodiaconului Visarion lugulescu, ne dam seama de importanta
educatiei moral-religioase in a ajuta copiii sa devina buni crestini prin conduite invatate zi de zi.

n gradinita, educatia religioasa devine, intr-o viziune ecumenica, suport al educatiei
spirituale, moral-civice. La aceasta vérsta, trecerea de la povesti, basme, legende si alte istorisiri
cu caracter moral la pilde se realizeaza treptat intr-un proces continuu.

Acestea nu sunt lectii obisnuite, ci se doresc a fi momente de suflet cu o puternica
incarcatura afectiva, realizate, de obicei cu prilejul sarbatorilor religioase. Scopul lor fundamental
este de a-l determina pe copil prin activitati firesti, in conformitate cu nivelul lui de intelegere, sa
fie mai bun, mai tolerant, mai intelept.

Continutul educatiei moral-religioase trebuie sa fie bogat in invataminte si pilde pentru a
influenta pozitiv dezvoltarea personalitatii copiilor. Din fiecare poveste , rugaciune, poezie, cintec
va trebui sa retina elemente utile pentru viata.

Pentru a prinde in radacini modul de viata crestin ortodox in sufletul copiilor, este bine sai
invatam de mici sa intre in legatura cu Dumnezeu.

"Lui Dumnezeu fii place sa stam de vorba cu El, in toate vietii noastre si aceasta posibilitate
este numai rugaciunea.



Ea este cea mai directa cale de a ajunge la Dumnezeu, de a sta de vorba cu El, de a-l spune
bucuriile si necazurile, de a-I multumi ca ne-a ajutat si ca ne implineste dorintele si de a-l cere sa
ne sprijine totdeauna in toate intentiile si lucrarile dorite de noi.”( Gherasim- Episcopul R&mnicului)

Putem concluziona ca prin educatia in spirit religios ne informam cu privire la propriile referinte
religioase, dar ne si formam conduite pe masura valorilor sacre interiorizate.

Se poate distinge si dimensiunea culturalizatoare a educatiei religioase. Activitatile de educatie
moral-religioasa din gradinita, urmate de orele de religie din scoala dau prilejul copilului sa isi
implineasca cultura generala, afla cunostinte specifice de istorie a religiilor, semnifica si intelege
un anumit corpus doctrinar sau ritual, ajunge la o credinta bine informata si consolidata.

Concluzionand este clar ca importanta educatiei moral- religioase in viitor este sustinuta
de necesitatea realizarii ei. Se mai pune problema noastra- a familiei, a scolii si bisericii, cei datori
sa ducem la indeplinire aceasta sarcina nobila.

10 probleme amuzante, de logica si nu numai...

Custura Luminita - Mioara

1. Tatal Mariei are cinci fete: prima fata se numeste Cla-Cla, a doua Cle-cle, a treia Cli-cli si a
patra Clo-clo. Cum o cheama pe a cincea fata?

2. Un cal alb intra in Marea Rosie. Cum iese el de apa?

3. Spre targ merge un batran sa vanda cate ceva din gospodaria lui. El are in traista lui un purcel,
un cocos Si un scaun cu 3 picioare. Cate picioare merg spre targ?

4. Tn vazduh zboard un card de gaste: una in fata si doua in urma ei, una la mijloc si doua
inaintea celei de urma. Cate gaste zboara in card?

5. Esti pilot de avion pe ruta Bucuresti-New York. Avionul pleaca din Bucuresti cu 20 de pasageri
si face escale la Berlin si la Paris. Cati ani are pilotul ?

6. Un profesor de sport avea un sac cu 10 mingi. Un elev rau ii sparge cu un cui doua mingi. Cu
cate mingi a mai ramas profesorul?

7. O locomotiva electrica se indreapta de la nord la sud. in ce directie se va indrepta fumul
locomotivei?

8. Cum este corect: pana de vulpe pe palarie sau pana de vulpe la palarie?

9. Ai cuvintele: mama, tata, scoala, inghetata. Cu ce litera incepe fiecare?

10. De ce se trag clopotele?



RASPUNSURI:

1. Maria. 2. Ud.
3.Doar dou3, cele ale batanului 4. Trei.
5. Pilotul are varsta ta deoarece tu esti pilotul. 6. Tot cu cele 10 mingi.

7.Daca locomotiva e electrica, nu poate avea fum.

8. Nu exista pana de vulpe.

9. Cuvantul , fiecare” incepe cu litera ,,f".

10. De sfoara.

Modalitati de evaluare a randamentului scolar

BOROACA DANIELA

A fost definita ca “ proces de obtinere a informatiilor asupra elevului, profesorului insusi sau
asupra programului educativ si de valorificare a acestor informatii in vederea elaborarii unor
aprecieri care vor fi utilizate la adoptarea unor decizii”.

(Terry Tenfrink)

Pentru verificarea indeplinirii obiectivelor pedagogice se folosesc diverse metode si tehnici:
observarea curenta a elevilor; probe orale, scrise si practice; analiza rezultatelor activitatii
elevului. Cele mai frecvente modalitati sunt probele orale, scrise si practice.

Verificarea prin probe orale se realizeaza in cadrul tuturor lectiilor si activitatilor de laborator, fie
ca o secventa a lecfiilor, fie cu prilejul recapitularii materiei predate. De asemenea, verificarea prin
probe orale se face dupa parcurgerea unor capitole mai importante din materie sau in cadrul unor
lectii speciale de evaluare, la sfirsitul semestrelor. Verificarea orala se realizeaza frontal, printr-un
dialog cu intreaga clasa, fiind solicitati in mod special anumiti elevi care vor fi notati; de asemenea,
se poate realiza prin examinarea anumitor elevi solicitati in mod special de catre profesor.

Verificarea prin probe scrise se realizeaza prin mai multe tipuri de lucrari:

- probe scrise de control curent (extemporale), care cuprind una-doua intrebari scurte din
lectia curenta si dureaza zece - cincisprezece minute;

- lucrari de control la sfirgitul unui capitol, aplicate de regula in conditiile unui sistem de
evaluare continua; aceste lucrari ofera posibilitatea verificarii tuturor elevilor din intregul continut
parcurs; - lucrari scrise trimestriale, de obicei pregatite prin lectii de recapitulare.

Se practica si alte moduri de verificare, cum sunt examinarile scurte de control obiectiv, constind

in patru-cinci intrebari la care elevii raspund in scris, iar corectarea se face tot de catre elevi,
prin schimbarea lucrarilor.



Examinarea prin probe practice se foloseste in disciplinele tehnice, in pregatirea practica, dar si
in cadrul unor discipline cum ar fi matematica, fizica, chimia, biologia si educatia fizica.

Alte probe de evaluare:

Testele pedagogice (sau de achizitie) sunt probe complexe care acopera o arie mai mare din
continutul predat, permit verificarea unui numar mai mare de comportamente, ofera posibilitatea
masurarii mai exacte a performantelor elevilor, si prezinta calitafile obisnuite ale investigatiei
experimentale. Permit standardizarea conditiilor de examinare si a criteriilor de notare.

Elaborarea testelor pedagogice. in testele pedagogice trebuie s& se porneascé intotdeauna de la
stabilirea precisa a obiectivelor concrete, operationale pe care trebuie sa le realizeze elevii.

Obiectivele trebuie stabilite la fiecare lectie in parte, prin intermediul analizei de continut. Pentru
fiecare obiectiv trebuie apoi elaborat un item de evaluare.

AVANTAJE:

- dezvoltarea comunicarii orale, directe;

-relatia “face to face”;

-dirijarea elevilor prin intrebari suplimentare;

-caracter concret-contextual;

-implicarea activa din partea celui evaluat;

-un feed-back prompt, contextual, prin confirmarea sau infirmarea imediata a raspunsurilor;
-cunoasterea stilului de gandire a educabilului.

DEZAVANTAJE:

-nu este convenabila elevilor timizi sau celor care elaboreaza mai greu raspunsul;

-nu acorda sanse egale tuturor elevilor, deoarece gradul de dificultate al intrebarilor nu este
acelasi;

-utilizeaza mult timp;
-depinde de starea afectiva a examinatorului (subiectivitate);
-graba acordarii rapide a unui calificativ;

In concluzie, evaluarea este “punctul final intr-o succesiune de evenimente”, componenta si
functie a procesului de invatamant, care ne da masura eficientei acestuia.

Comportamentul prosocial

Todea Elena Magdalena



Comportamentul prosocial reprezinta actiuni, fapte prin care faci bine unei persoane, fara a
astepta castiguri personale. Absenta unui astfel de comportament presupune dezinteres fata de
tot ceea ce ne inconjoara.

Comportamentele prosociale se manifesta atat prin gesturi de bunatate, cat si prin toleranta
fata de cei din jur.

Se poate spune ca manifestam toleranta atunci cand acceptam diferentele dintre oameni.

Studii recente au dus la convingerea ca, in general, comportamentele prosociale contribuie la
propria bunastare, vizeaza atat protejarea stimei de sine cat si aprobarea sociala, permit
mentinerea sub control si reglarea dispozitiei emotionale.

“A educa mintea fara a educa inima nu inseamna educatie.” (Aristotel)

Factorii majori care afecteaza orientarea prosociala a copiilor sunt in numar de doi: contextuali
(familia si apropiatii, gradinita si scoala) si personali (personalitatea si genul).

In cadrul scolii, cadrul didactic care adoptd in relatiile cu elevii sai un stil democratic, ii
determina pe acestia sa devina mai atenti la nevoile celorlalti, sa empatizeze, sa fie preocupati
de bunastarea grupului din care fiecare face parte. Daca profesorul transmite o caldura afectiva,
comunica calm cu elevii, da dovada de rabdare, argumenteaza orice regula care e necesar sa fie
respectata, va reusi sa dezvolte comportamente prosociale.

Cu céat verbul a trebui este mai putin utilizat in discutiile cu elevii, cu atat mai mult copilul va fi
mai cooperant si va intelege rolul regulilor in viata de zi cu zi. Impunerea anumitor
comportamente, atitudini fata de cei din jur, va genera neintelegeri, frustrari, stari conflictuale.

Exemplul Tn educatia unui copil este covarsitor. Modelele de comportare civilizata scot in
evidenta relatiile pozitive care se stabilesc intre membrii grupurilor din care elevii ajung sa faca
parte.

Empatia, in plan psihologic definita ca un proces complex, constand in identificarea subiectului
Cu 0 anumita persoana si in proiectarea starilor proprii asupra acesteia din urma, subiectul traind
in sine viata altuia, reprezinta o componenta esenfiala in formarea si dezvoltarea
comportamentelor prosociale.

Ce tie nu-{i place, altuia nu-i face. Aceasta invatatura este des intalnita de catre elevi, in textele
literare, dar si Tn viata de zi cu zi, in grupurile de joaca in special.

In cadrul activitatilor instructive-educative, jocul de rol are o menire important& in dezvoltarea
empatiei, in constientizarea situatiei critice in care se poate afla o persoana. Faptul ca un elev
reuseste sa preia identitatea unei persoane aflata intr-o situatie critica, sa-si imagineze, chiar sa
simta durerea provocata de rautatea unui individ, inseamna ca a dobandit capacitatea de a se
implica in ajutorarea celor din jur, fara a avea dorinta de a fi recompensat pentru actiunile sale.

Invatarea prin cooperare reprezintd o modalitate de a dezvolta comportamente prosociale in
randul elevilor. Cei care au abilitatea de a lucra intr-un grup cooperant, manifesta un nivel mai
crescut de afectivitate fata de colegi, au o stima de sine mai ridicata, iar atitudinea fata de scoala
si invatare devine pozitiva.



Un cadru didactic are un rol foarte important in organizarea colectivelor de elevi, in asa fel
incéat relationarea sa se bazeze pe incredere, altruism, empatie, toleranta, recunostinta.

Actiunile de voluntariat au un rol covarsitor in formarea la elevi a comportamentelor prosociale.
O astfel de actiune se bazeaza in special pe empatia indivizilor. Cei care actioneaza de bunavoie,
din proprie initiativa, care nu se gandesc la recompense pentru actiunile lor, care isi ofera timp si
energie in sprijinul altora, reusesc mult mai usor sa dezvolte comportamente prosociale.

Participand la actiuni de voluntariat, ne implicdm pentru a le fi bine si celorlalti, iar recunostinta
celor sprijiniti, recunoasterea unei binefaceri primite, fericirea persoanelor ajutate reprezinta si
fericirea noastra.

Bucuria este, la baza, recunostinta. (Lev Gillet)

Se cunoaste faptul ca exista trei termeni care pot sintetiza sensul si activitatea voluntarului:
TIMP - A DARUI - APROAPELE.

Voluntariatul este o componenta fundamentala a societatii civile. El insufleteste cele mai
nobile aspiratii ale omenirii: pacea, libertatea, oportunitatea, siguranta si justitia pentru toate
persoanele. (Declaratia Universala cu privire la voluntariat)

Bibliografie:

. Adele Faber, Elaine Mazlish, Comunicarea eficienta cu copiii
. Adriana Baban, Consiliere educationala

. Pantelimon Golu, Psihologie sociala

. Alexandra Maftei, Educatia morala a copiilor

Importanta cunoasterii trecutului de catre scolarul mic

Drumesi Adriana Elena

Cunoasterea trecutului are o importanta semnificativa pentru scolarii mici deoarece aceasta le
ofera copiilor o intelegere mai profunda a modului in care lumea s-a format si a evoluat de-a
lungul timpului. Ei vor intelege mai bine modul in care societatea si cultura noastra s-au dezvoltat
si vor putea face conexiuni mai bune intre evenimentele istorice si lumea lor actuala.

Invatarea despre trecut permite copiilor sa-si dezvolte aprecierea pentru patrimoniul cultural si
pentru contributiile generatiilor anterioare. Ei vor intelege mai bine istoria si traditile nationale si
vor invata sa le respecte si sa le pretuiasca.

Studierea evenimentelor istorice i ajuta pe copii sa-si dezvolte aptitudinile critice si analitice. Ei
vor putea evalua sursele de informatii, vor invata sa puna intrebari relevante si sa dezvolte
rationamente logice.



Tnvét,area despre evenimentele trecute Ti ajutd pe copii sa-si dezvolte abilitatile de comunicare si
de exprimare. Prin invatarea despre figuri istorice si evenimente importante, copiii vor putea
povesti si explica povesti, dezvoltandu-si astfel capacitatea de a comunica eficient.

Cunoasterea trecutului le ofera copiilor o perspectiva asupra valorilor si identitatii personale. Ei
vor invata despre lupta pentru drepturile civile, despre eroi si eroine, despre evolutia societétii si
despre impactul pe care aceste evenimente l-au avut asupra lumii. Aceasta ii va ajuta sa dezvolte
un sentiment de apartenenta si o constiinta civica mai puternica.

Astfel, cunoasterea trecutului este esentiala pentru scolarii mici, deoarece fii ajuta sa isi formeze
o intelegere complexa a lumii si sa-si dezvolte o perspectivd mai ampla asupra valorilor si
identitatii lor personale.

Bune practici pentru un climat educativarmonios la clasa pregatitoare
Cozma Aurica

Sugestii:

. Repetarea regulilor clasei, la fiecare intélnire de dimineata cu elevii; constientizarea de
catre fiecare elev in parte a regulii sau regulilor pe care le incalca.

. La fiecare intalnire de dimineata discutam despre cazuri de accidentare din neglijenta din
cauza comportamnetelor agresive, daca in ziua anterioara au fost observate asemenea
comportamente la copiii care raman la programul afterscool.

. Oferirea libertatii de alegere a jocurilor sau activitatilor desfasurate in pauze:casuta din
biblioteca, ludoteca, coloratul in cartile de colorat, jocuri de rol preferate.

. Observarea sistematica a comportamentului elevilor si ascultarea doleantelor lor,
comunicarea verbala si afectiva cu ei.

. Rezolvarea amiabila a micilor conflicte aparute in clasa, rezumand ca au fost fara intentie;
stimularea oferirii de mici daruri, nu doar la zile aniversare ci si in cazul cand se cere iertare.

. Folosirea clopotelului si a comunicarii nonverbale pentru trecerea de la joaca din pauze la
inceperea orei.

. Activitati extracurriculare integrate, de prezentare a unor poezioare si povestiri prin care
sunt prevenite actele de violenta in scoli si fatd de animale;

. Formarea unor atitutini binevoitoare fata de vietatile mediului inconjurator, la orele de
comunicare in limba roméana, dezvoltare personala sau muzica si miscare.

. Stimularea comportamentelor firesti ale elevilor prin recompense cu emoticoane vesele
sau prin punerea numelui elevului, scris pe o floare de hartie glasata, pe culoarea verde a unui
minisemafor afisat in sala de clasa.



. Ore de consiliere individuala cu elevii care mai des incalca regulile clasei, in prezenta
parintilor acestora, ori de cate ori e nevoie, la plecarea acasa ori in ora speciala de consiliere
programata.

Bucuria copiilor
Maftei Raluca

O, dar ce zaresc afara?
Este chiar o plapiumioara!
Alba, moale si pufoasa,

Te scoate afar’ din casa!
Hainele le pregatesc,
Ghetele le incalzesc, Fular
si manusi imi pun,

Vesel ies, dar ce-i pe drum?
lata, este zarva mare,

Este mare sarbatoare!
Veseli si zglobii copii,

Toti se bucura, sa stii!

Familia si scoala, parteneri in educatia copilului

lancu Adela Roxana -Gabriela

Factorii de baza care ajuta copilul in desavarsirea propriei educatii sunt scoala si familia. Functia
educativa a familiei consta in formarea priceperilor, deprinderilor de viata, sentimente. Rolul
familiei este important in dezvoltarea copilului din punct de vedere fizic, intelectual, moral si
estetic. Scoala, alaturi de familie, influenteaza, prin conditiile concrete in care se desfasoara
procesul de invatamant, personalitatea copilului.

Scoala eficienta realizeaza un parteneriat cu elevul, prin valorizarea si respectarea identitatii sale
cu familia, prin recunoasterea importantei acesteia si atragerea in procesul didactic si cu toate
resursele educative ale societatii pe care le identifica si le foloseste activ. Este nevoie a se
dezvolta un nou concept care sa intareasca schimbarea in relatiile scoala-familie. Acest concept
este parteneriatul educational.Parteneriatul educational este forma de comunicare, cooperare si



colaborare in sprijinul copilului la nivelul procesului educational. Acesta presupune o unitate de
cerinte, optiuni, decizii si actiuni educative intre factorii educationali.Parteneriatul educational se
realizeaza intre:institutiile educatiei : familie, scoala si comunitate ;agentii educationali : copil,
parinti, profesori, specialisti in rezolvarea unor probleme

educationale ;membrii ai comunitatii cu influenta asupra cresterii, educarii si dezvoltarii copilului
(medici, factori de decizie, reprezentanti ai bisericii, ai politiei) ;influentele educative exercitate la
anumite momente asupra copilului ;programele de crestere, ingrijire si educare a copilului.Parintii,
copiii si comunitatile se influenteaza puternic unii pe altii. Mediul in care traiesc pariniii poate
sprijini sau devia vietile lor, poate determina multe dintre valorile lor. De asemenea , parintii pot
influenta comunitatea si pot contribui la dezvoltarea valorilor comunitatii. Activitatea educativa ce
se realizeaza n scoalad nu poate fi separata, izolatd de alte influente educative ce se exercita
asupra copilului. Educatia este cea care desavarseste fiinta umana, educatia pe care copilul o
primeste in familie, in scoala si de la comunitate. Implicarea parintilor joaca un rol important in
cadrul interventiei scolare. Actiunile care implica parintii produc o schimbare in ambientul familiei
si cresc aspiratiile, atat ale parintilor pentru copiii lor, cat si ale copiilor insisi. Ca prim factor
educativ, familia ofera copilului aproximativ 90% din cunostintele uzuale ( despre plante, animale,
ocupatiile oamenilor, obiecte casnice), familia este cea care ar trebui sa dezvolte spiritul de
observatie, memoria si gandirea copiilor. Copilul obtine rezultatele scolare in functie de modul in
care parintii se implica in procesul de invatare, asigurandu-i copilului cele necesare studiului.Tot
in familie se formeaza cele mai importante deprinderi de comportament : respectul, politetea,
cinstea, sinceritatea, decenta in vorbire si atitudine, adica ,, cei sapte ani de acasa ”. Uneori
parintii uita ca trebuie sa faca front comun cu profesorii, deoarece si unii si alfii nu doresc decat
dezvoltarea armonioasa a elevului, educarea si imbogatirea cunostintelor acestuia. Se intdmpla
totusi ca ceea ce considera parintii a fi 0 masura corecta pentru copilul lor intr-o anumita situatie,
sa nu fie tocmai ceea ce are nevoie copilul in acel moment. De aici apar conflictele, rupturile
dintre memobrii familiei, renuntarea la interventii din partea parintilor care sunt depasiti de situatie
. Intre familie si scoald trebuie s& existe o permanenté colaborare care se poate realiza prin vizite
reciproce , sedinte si lectorate cu parintii.Un parteneriat familie — scoala este relatia cea mai
profitabila pentru toti cei ce participa la acest demers. Parteneriatul va fi eficient daca fiecare parte
va retine ca acelasi subiect este copilul nostru si scolarul nostru. Cadrele didactice afla cum este
fiecare copil, in ce mod ajunge mai repede la succes, ce il intereseaza si-l pasioneaza, iar parintji
vor cunoaste in ce momente sa-l sustina pe scolar, in ce fel sa-1 motiveze si sa-l ajute . Scoala
este institutia sociald in care se realizeaza educatia organizata a tinerei generatii . Ea este
factorul decisive si pentru formarea unui om apt sa contribuie la dezvoltarea societatii, sa ia parte
activa la viata, sa fie pregatit pentru munca. Procesul de invatamant este cel care confera scolii
rolul decisiv in formarea omului. Menirea scolii nu este numai de a inzestra elevii cu un bagaj de
cunostinte cat mai mare, ci si de a stimula calitatea de om.Parteneriatul educational se aplica la
nivelul tuturor acestor relatii. Colaborarea dintre scoala si familie presupune o comunicare
efectiva si eficienta, o unitate de cerinte si o unitate de actiune cand este vorba de interesul
copilului.Implicarea parintilor in problemele scolii se refera la construirea unor relatii pozitive Tntre
familie si scoala . Colaborarea si cooperarea parintilor cu scoala sunt eficiente ambilor factori.
Daca ne referim la optimizarea comunicarii intre profesori i parinti, se iau in calcul:calitatea celor
doi poli ai colaborarii (profesori si parinti);perceptile fiecaruia;atitudinile care i
caracterizeaza;caracteristicile institutiei scolare;caracteristicile familiei;modul de
comunicare.lmplicarea parintilor in rezolvarea problemelor scolare si in sprijinirea procesului
instructiv-educativ are o serie de motivatii, dintre care enumeram : parintii isi cunosc copiii si



doresc sa ii descopere ca elevi, parintii au nevoie de informatii referitoare la indeplinirea rolului
de elev de catre copilul lor. Forme de colaborare a parintilor cu scoala:prezenta la sedinte si
lectorate ;asistarea elevilor in efectuarea temelor ;participarea la activitati cultural- artistice si
sportive ;organizarea unor expozitii, serbari, excursii jorganizarea unui colt verde in scoala
;atragerea unor fonduri pentru scoala ;sustinerea bibliotecii prin donatii de carti.O comunicare
optima invatator/ diriginte/ familie are rolul de a actiona in mod pozitiv asupra copilului si de a
stopa comportamentele negative. De multe ori apar dificultati de comunicare si de dezvoltare a
relatiei scoala- familie. De aceea trebuie cunoscuti factorii care favorizeaza dar si blocheaza o
comunicare eficienta. Lipsa de comunicare din partea uneia dintre ele afecteaza evolutia elevului,
rezultatele scolare Si natura comportamentului.Factori care favorizeaza
comunicarea:transmiterea informatiilor de catre invatator/ diriginte intr-o forma accesibila
parintilor ;evitarea analizarii critice sau blamarii parintelui ;mediul ambiant de discutjie sa fie placut
;capacitatea invatatorului de a mobiliza parintii sa comunice si sa le asculte problemeleevitarea
subiectelor care privesc elevii problema, se fac discufii individuale cu acestia;rezolvarea
problemelor copiilor, implicarea in gasirea unor solutji ;sprijinirea, incurajarea parintilor pentru a
schimba atitudinea negativa a elevului.Exista doua teorii importante privind relatia scoala- familie
: teoria profesionalismului si teoria schimbului. Teoria profesionalismului considera ca un element
esential serviciul facut altora, fara a se gandi la avantaje personale, avand drept criterii
competenta, un cod de etica profesionala. Teoria schimbului considera actiunea umana in functie
de un castig personal , un salariu asigurat, o competitie restransa. Cooperarea cu familia poate
fi un test profesional si poate fi considerata ca facand parte din datoria profesionala a profesorului
deoarece : parintii sunt parteneri ai scolii , eficacitatea invatamantului poate fi ameliorata prin
cooperarea intre scoala si familie, parintii sunt responsabili legali de educatia copiilor. Atat parintii,
cat si cadrele didactice beneficiaza de avantajele unei astfel de colaborari. Influentele pe care
familia le exercita asupra copilului sunt directe sau indirecte, determinand in mare masura
dezvoltarea personalitati acestuia. Modelul moral-civic propus de scoala ( comportament
civilizat, demn, tolerant, bazat pe cinste , corectitudine) gaseste un raspuns pozitiv in familiile
unde aceste valori sunt puse la loc de cinste.

Parintii trebuie sa vada in scoala un prieten, un colaborator, un om adevarat care-i poate ajuta
prin atitudinea nepartinitoare pe care trebuie sa o afisam. Asadar, e o sarcina a scolii
sa identifice situatiile problema, din familile copiilor, sa dirijeze pe cat posibil strategiile
educative in favoarea elevului si sa constientizeze ca relatia de colaborare scoala-familie
este determinanta in educarea copiilor.

Una dintre cele mai importante preocupari ale familiei si un punct comun pe care il are
aceasta cu scoala este orientarea scolara si profesionala. Cei mai mulfi parinti sunt bine
intentionati in alegerea unei scoli pentru copilul lor . Dar, de multe ori, buna intentie si
buna credinta sunt tocmai sursele greselilor lor deoarece acestea nu tin loc de competenta.

Greselile parintilor decurg uneori si din prea mare dragoste pe care o poarta copiilor.

De aceea, intre familie si scoala trebuie sa existe o permanenta colaborare . Un parteneriat
familie — scoala este relatia cea mai profitabila pentru toti cei ce participa la acest demers.

Parteneriatul va fi eficient daca fiecare parte va refine ca acelasi subiect este copilul
nostru si scolarul nostru. Cadrele didactice afla cum este fiecare copil, In ce mod ajunge
mai repede la succes, ce 1l intereseaza si 1l pasioneaza, iar parintii vor cunoaste in ce



momente sa il sustina pe scolar, in ce fel sa-l motiveze. Scoala este factorul decisiv
pentru formarea unui om apt sa contribuie la dezvoltarea societatii.Procesul de Tnvatamant
este cel care confera scolii rolul decisiv in formarea omului. Misiunea scolii este aceea
de a contribui la realizarea idealului educativ impus de cerintele vietii sociale.Menirea scolii
nu este numai de a inzestra elevii cu un bagaj de cunostiinte cat mai mare, ci si de a
stimula calitatea de om . Ora de dirigeniie este cea in care ne putem apleca asupra
acestei laturi . In acestd ord se urmareste valorificarea abilitdtilor de interrelationare, de
asumare a responsabilitatii, de descoperire a propriilor aspiratii spre formarea scolara si
profesionala.

Se accentueaza azi ideea de a sprijini parintii si nu de a-i substitui. Se identifica tot mai
clar ideea unor interventii asupra familiei si deci, ih primul radnd, asupra parintilor pentru
a-i ajuta, forma si sustine in sarcinile lor educative .

,Niciodata familia nu a fost mai solicitatd si rolul sdu nu a fost niciodatd atat de mare
ca azi’ — Boutin si During, 1994.
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AMENAJAREA SALII DE CLASA- CONTRIBUTIE LA DEZVOLTAREA
PSIHOINDIVIDUALA A COPILULUI PRESCOLAR

BENEDIC CRISTINA si ARDELEANU GENOVIA

Gradinita trebuie sa fie pentru copii un spatiu dorit, cu activitati care sa-i implice, sa le ofere
posibilitatea de a se dezvolta intr-o atmosfera deschisa, stimulatoare. Prima impresie se formeaza
in primele 20 de secunde, asa ca, un copil care intra pentru prima data intr-o sala de grupa, ar
trebui sa gaseasca sala in aga fel incéat sa vina, in fiecare zi, cu placere, la gradinita.

Organizata pe zone, centre de interes, centre de activitate sau arii de stimulare (asa cum au
fost denumite in timp si in functie de specificul grupei), sala de grupa devine un cadru adecvat
situatiilor de Tnvatare. Prin felul in care este amenajata, ea ofera copilului ocazia sa se simta bine
in intimitatea lui, stimulandu-i interesul si invitdndu-I la Tnvatare prin descoperire si explorare. Sala
de grupa i vorbeste copilului prin ceea ce ii ofera ca posibilitate de actiune si experienta.

. Centrul ,Biblioteca” este spatiul Tn care copiii Tsi exerseaza limbajul sub toate aspectele sale
(vocabular, gramatica, sintaxa, intelegerea mesajului), in timp ce comunica (verbal sau nonverbal)



sau asimileaza limbaijul scris. Desi se adreseaza preponderent domeniului ,Limba si comunicare”,
contributiile asupra dezvoltarii globale sunt multiple si pot include: dezvoltare motricitati fine,
dezvoltarea abilitdtilor de interactiune cu copiii de varsta apropiata, curiozitatea si interesul,
initiativa si creativitatea. Acest centru trebuie sa fie de dimensiuni medii, dotat cu scaune,
covorase, perne, 0 masa de scris si desenat unde copiii pot scrie felicitari. Asezate ordonat pe
rafturi, cartile trebuie expuse astfel incat, copiii sa le gaseasca cu usurinta, sa aiba acces la ele
si sa-si poata alege una la care sa priveasca in liniste, asezati pe covor. Pentru a-i stimula pentru
citit si scris, centrul poate fi decorat cu diverse forme ale cuvantului scris sau tiparit, caci imaginile
si cuvintele ajuta copilul de toate varstele sa inteleaga importanta scrisului si cititului. Alaturi de
carti, educatoarea poate imbogati centru cu alte materiale: litere din autocolant, litere decupate
din ziare, reviste, ambalaje, pe care copiii le decupeaza si formeaza silabe sau cuvinte. De
asemenea copilul are la indemana, in acest centru, o mulfime de creioane, carioca, hartie liniata
si neliniatd. In acest centru copiii creeaza povesti cu ajutorul materialelor si a papusilor pe degete,
care pot fi inregistrate si apoi audiate cu toata grupa. La masa, copiii pot confectiona carti, scrie,
dar mai ales, desena. Multe sali de grupa sunt dotate cu televizoare, dar utilizarea acestora
trebuie facutda cu multa precautie. Televizorul trebuie introdus pentru a completa cunostintele
copiilor si nu ca un element concurent pentru activitatile din sala de grupa, in scopul vizionarii
desenelor animate.

- Centrul ,Stiinte” subsumeaza elementele care apartin de”’Domeniul $tiinte”, respectiv,
dezvoltarea gandirii logice, infelegerea relatiilor dintre obiecte si fenomene, exersarea capacitatii
de a rezolva probleme, familiarizarea si aplicarea cunostintelor si deprinderilor elementare
matematice sau a celor care privesc cunoasterea si intelegerea lumii vii. In acest centru este util
sa existe un spatiu pentru expunerea permanenta a materialelor din natura (ghinde, pietre, scoici,
seminte, fructe, legume, cereale, coleciii de insecte, ierbare s.a.), un loc pentru animale vii
(acvariu cu pesti sau cu broscute testoase), dar si mulaje din plastic, reprezentand animale sau
pasari. De asemenea, nu trebuie sa lipseasca diverse pliante, imagini, planse, atlase de
anatomie, botanica, zoologie, enciclopedii, harti s.a. Copiii sunt oameni de stiin{a, care cauta
permanent sa se informeze in legatura cu lumea care-i inconjoara, de aceea este necesar sa
existe si un loc pentru instrumentele de investigatie: magneti, oglinzi, termometru, recipientj,
clepsidra, diferite obiecte de masurare. Totodata, in acest centru, copiii isi construiesc
cunostintele matematice, durabile si utile, prin utilizarea de jocuri cu numere, dominouri, puzzleuri,
jocuri Lotto, jocuri matematice, rigle, rulete, cantare, balante, piese lego, table magnetice cu
numere, etc.

- Centrul ,Arte” are influente asupra dezvoltarii copiilor in toate domeniile, deoarece acestea
se intrepatrund in sarcinile si tipurile de activitafi de aici si pot asigura dezvoltarea globala a
copilului. Gama de materiale din acest centru poate cuprinde: blocuri de desen, hartie de toate
dimensiunile si culorile, creioane colorate, acuarele, foarfece, pasta de lipit, plansete, plastilina,
coca, coloranti alimentari, autocolant, sfoara, sdrma, gheme de lana divers colorate, casetofon,
radio, casete sau CD-uri cu muzica, muzicute, fluiere, tamburine. Tn acest centru li se ofera copiilor
posibilitatea sa exerseze pictura cu degetele, cu buretele, cu dopuri sau rulouri de carton, imprima
materiale textile, picteaza cu ceara, modeleaza, confectioneaza colaje. Asadar, in amenajarea
acestui spatiu, educatorul se va asigura de confortul si intimitatea in care copiii lucreaza.

- Centrul ,Joc de rol” este spatiul in care dezvoltarea socio-emotionala se regaseste din
plin. Aici, copilul se regaseste intr-un mediu ideal si poate sa invete cu placere. Prin jocul in acest
centru, copiii refac locuri, evenimente, imita comportamentul parintilor sau joaca roluri ale unor



persoane cunoscute; reproduc lumea asa cum o inteleg ei, repeta, reinterpreteaza, reproduc si
retraiesc experiente. Jocul de rol i ajuta pe copii sa-si exprime si sa-si gestioneze emoitiile, sa
comunice cu ceilalti, s accepte diversitatea. In acest centru se pot desfasura activitati de gétit si
de cunoasterea hranei. Este necesar un spatju in care sa nu se joace in mod frecvent copiii, sa
fie un loc sigur si usor de supravegheat. Aici, activitatile de gatit reprezinta o distraciie si o relaxare
pentru copii, acestia exersandu-gi toate simturile, dar in mod special cel olfactiv si gustativ.

- Centrul ,Constructii” mijloceste dezvoltarea cognitiva, socio-emotionala, fizica, dar si
inifiativa, creativitatea si perseverenta, prin activitatile individuale sau de grup. Spatiul alocat
acestui centru trebuie sa fie destul de mare pentru ca un grup de copii sa poata lucra aici impreuna
sau fiecare separat, fara ca santierele lor sa se intersecteze. E de preferat sa existe un covor
care sa acopere podeaua, pentru a reduce zgomotul facut de blocurile de lemn sau cele de plastic
in cadere, iar copiii si adultii vor putea sta mai comod. Este ideal ca toate cuburile sa fie asezate
pe rafturi, sortate dupa forma si marime, iar rafturile cu materiale de construciii sa fie marcate si
etichetate cu forma si marimea pieselor. De asemenea, centrul poate fi decorat cu imagini care
reprezinta constructiile pe care le vor realiza copiii: poduri, nave cosmice, vapoare, blocuri etc.
Centrul trebuie dotat si cu jucarii de tip mijloace de locomotie, de diferite marimi. Dezvoltandu-si
gandirea creatoare, imaginatia, copiii isi formeaza concepte matematice referitoare la marime,
forma, Tnalfime, volum, spatiu, directie, echilibru, masurare, numaratoare, ordonare.

- Centrul ,Nisip si apa” este gazda experientelor care asigura dezvoltarea fizica a copiilor
prescolari. In sala de grupa, copiilor trebuie sa li se ofere posibilitatea de a explora senzatia
atingerii nisipului si apei si fiecare sala ar trebui sa fie dotata cu suporturi pentru nisip sub diverse
forme, cuve din plastic, ligheane, deoarece copiii se simt atrasi de nisip si apa, indiferent de
varsta. Masa cu nisip si apa trebuie sa fie inalta, pana la talia copilului, iar podeaua unde aceasta
este plasata trebuie acoperitda deoarece se risipeste nisip si apa si devine alunecoasa. La
dispozitia copiilor trebuie puse prosoape, maturi si faragse pentru a strange nisipul si apa, ori de
cate ori este nevoie. Materialele si accesoriile care se folosesc la acest centru cuprind: vase si
unelte, materiale din natura, substante lichide sau solide, care se dizolva. Masa cu nisip trebuie
pusa intr-un loc mai retras, nu in drumul copiilor, deoarece pot transporta pe incaltaminte nisip,
sau pot luneca din cauza apei. Din acest motiv si materialele de curatenie trebuie asezate la
indemana copiilor si, mai mult decat atat, acestia trebuie invatati sa le foloseasca.

Ambianta in care copilul Tsi traieste direct experienta de viata trebuie sa pregateasca un climat
socio-afectiv, punand prescolarul in fata mai multor posibilita{i dintre care el trebuie sa aleaga, sa
decida ceea ce i se potriveste. Criteriul principal care sta la baza amenajarii unei sali de grupa
este spiritul critic al copilului. Acesta trebuie sa exploreze posibilitatea ramanerii in sala pentru
mai mult timp, precum si a revenirii in spatiul educational. Ochiul critic al copilului vede,
exploreaza, analizeaza si interpreteaza inca din primele secunde spatiul in care urmeaza sa fie
primit si Tsi exprima acordul sau dezacordul de a intra in sala prin intentia de a face sau nu primii
pasi. Pe langa o educatoare prietenoasa, zambitoare si primitoare, existenta altor copii cu care
se poate interactiona, precum si prezenta pentru un anumit timp a parintilor in sala, face posibila
dorinta copiilor de a ramane la gradinitd. insa toate aceste lucruri nu sunt de ajuns daca
prescolarul nu gaseste o sala amenajata pe placul sau, adicad in concordanta cu particularitatile
varstei sale. Aceasta inseamna ca sala de grupa trebuie sa fie un spatiu larg, luminos, aerisit,
curat, zugravit in culori vesele calde, imbinate armonios.



Chiar si mobilierul trebuie sa fie dimensionat specific varstei prescolare, dotat cu o varietate
de materiale si jucarii, toate aflate la indemana copiilor, iar spatiul trebuie sa fie delimitat astfel
incat sa dea impresia mai multor universuri care asteapta sa fie descoperite si explorate.

Organizarea spatiului educativ prin delimitarea centrelor ofera atat parintilor cat si
educatoarelor oportunitatea de a-i observa mai bine pe copii in interactiunea cu materialele, cu
alti copii sau cu adultii. in organizarea pe centre a spatiului educativ educatoarea trebuie sa
asigure: securitatea si protectia copiilor, confortul prin mobilier, canapele, pernute, existenta unui
spatiu suficient studiului si Intalnirii cu alti copii, existenta unui material adecvat oricarei situatii de
invatare, pozitionarea adecvata a centrelor respectand reguli specifice. Acestea se refera, in
special, la posibilitatea supravegherii oricarui centru din orice loc in care se afla educatoarea in
sala de grupa.

Nu trebuie omisa nici pozitionarea centrelor in sala de grupa, respectiv separarea centrelor
zgomotoase de cele mai linistite, dar si asigurarea suficienta de lumina naturala. Mijlocul salii
trebuie sa fie permanent liber pentru fluidizarea circulatiei copiilor si pentru a putea desfasura
intalnirea de dimineata sau alte activitati de grup. Este totodata necesar ca mobilierul, mesele,
scaunele, covorasele, pernitele existente la fiecare centru de activitate, sa fie dimensionate
potrivit varstei copiilor si pozitionate astfel incat sa se poata lucra in grup, dar sa nu se creeze
conflicte intre membrii grupului.

Prescolarii au nevoie si de aprecieri ale parintilor cu privire la activitafile pe care ei le-au
desfasurat in fiecare zi. Fiecare obiect sau jucarie din sala de grupa trebuie sa isi pastreze locul
dinainte stabilit si cunoscut de prescolari. Acestia trebuie responsabilizati in ceea ce priveste
aranjarea obiectelor si jucariilor pe care le folosesc si trebuie sa cunoasca locul fiecareia in sala
de grupa. In cazul in care educatoarea decide s schimbe locul unui obiect, va face acest lucru
prin anuntarea intregului grup si prezentarea motivului care a dus la luarea respectivei decizii.

Nu in ultimul rénd, peretii salii de grupa trebuie decorati {indnd cont de particularitatile
individuale ale copiilor. Fie ca se vor confectiona personaje din povesti, peisaje din diferite
anotimpuri, cifre sau litere animate sau orice alte decoratii, se va avea in vedere specificul
grupului, nivelul de cunostinte si varsta prescolarilor. Evident, pavoazarea se va schimba in
fiecare anotimp si se va imbunatatii ori de cate ori este nevoie. Respectand toate aceste conditii
si criterii, cadrul didactic va amenaja sala de grupa astfel incat copilul prescolar va pasi cu
optimism si Tsi va dori sa raméana in acest mediu special amenajat pentru el si pentru activitatile
in care acesta ocupa rolul principal.

Asadar, se poate concluziona faptul ca amenajarea corespunzatoare a salii de grupa
reprezintd o conditie necesara pentru ca un prescolar sa aiba curaj sa paseasca pentru prima
data intr-o sala de grupa, iar cadrul didactic are obligatia de a respecta particularitatile de varsta
si individuale ale copiilor, tocmai pentru ca educatia timpurie sa se poata desfasura in conditii
optime si pentru ca personalitatea copiilor sa se poata forma inca de la cea mai frageda varsta.
Deci, se poate afirma ca, dintre dimensiunile managementului clasei de elevi, dimensiunea
ergonomica nu este lipsita de importanta, ci ocupa un loc frontal pentru succesul profesional al
cadrului didactic.
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Educatia in primii ani de scoala

Smadu Loredana Mihaela

Educatia in primii ani de scoala reprezintd un aspect crucial in formarea individului si contribuie
semnificativ la dezvoltarea sa ulterioara. Acesti ani reprezinta o perioada sensibila in care copiii
isi formeaza bazele cunostintelor, deprinderilor si atitudinilor faté de invatare.

Primii ani de scoala sunt cruciali deoarece ofera copiilor un cadru structuralizat in care
sa Tsi dezvolte abilititile cognitive, sociale si emotionale. in aceasta perioada, copiii incep sa
invete sa citeasca, sa scrie si sa rezolve probleme matematice simple. Aceste abilitati de baza
le ofera instrumentele necesare pentru a accesa cunostinte mai complexe n anii ulteriori.

Un aspect esential al educatiei in primii ani de scoala este dezvoltarea abilitatilor sociale. in cadrul
mediului scolar, copiii invata sa interactioneze cu colegii si sa dezvolte relatii sociale sanatoase.
Educatia in acest stadiu le oferad oportunitatea de a invata reguli sociale, empatie si colaborare,
abilitati esentiale pentru integrarea lor in societate.

De asemenea, invatarea in primii ani de scoala are un impact semnificativ asupra formarii
atitudinilor fatd de invatare si perseverenta. Daca copiii experimenteaza succesul in rezolvarea
problemelor sau in dobandirea de cunostinte, ei pot dezvolta o atitudine pozitiva fata de invatare,
fiind mai predispusi sa continue sa isi imbunatateasca abilitatile in timp.

Rolul educatorilor in aceasta perioada este crucial. Profesorii din primii ani de scoala trebuie sa
fie pregatiti sd ofere un mediu stimulativ si s& incurajeze curiozitatea si creativitatea copiilor.
Adaptabilitatea si empatia sunt calitati esentiale pentru a raspunde nevoilor individuale ale fiecarui
elev.

Un alt aspect important este implicarea parintilor in educatia in primii ani de scoala. O colaborare
stréansa intre scoala si familie poate consolida procesul de invatare al copilului, asigurandu-se ca
acesta primeste sprijin si incurajare din ambele medii.

Colaborarea dintre scoala si familie in primii ani de scoala ai copilului este esentiald pentru a
asigura o dezvoltare armonioasa si o invatare eficientd. Atunci cand scoala si familia lucreaza
impreund, se creeaza un mediu de sustinere care ii permite copilului sa se dezvolte atat
academic, cét si emotional. lata cateva aspecte cheie ale colaborarii dintre scoala si familie in
aceasta perioada importanta:

Comunicarea deschisa: Este crucial sa existe o comunicare deschisa si constanta intre profesori
si parinti. Prin intermediul intalnirilor regulate, e-mailurilor sau altor mijloace de comunicare,
parintii pot fi la curent cu progresul academic al copilului, pot primi feedback si pot discuta despre
orice ingrijorari sau intrebari.

Participarea parintilor in activitatile scolare: Invitarea parintilor sa participe la activitatile scolare,
precum serbarile, conferintele sau proiectele educationale, poate consolida legatura dintre scoala
si familie. Aceste evenimente ofera oportunitati pentru parinti sa interactioneze cu profesorii si sa
se implice direct in experienta de invatare a copiilor lor.



Impértasirea resurselor si informatiilor: Profesorii pot oferi périntilor resurse si informatii utile
pentru a-i sprijini in sustinerea educatiei copiilor lor acasa. Aceasta poate include recomandari de
lecturi, strategii de invatare sau activitati practice care pot fi realizate in afara scolii pentru a
consolida cunostintele dobandite.

Gestionarea problemelor si solutionarea conflictelor: in cazul aparitiei problemelor sau
conflictelor, este important ca scoala si familia sa lucreze impreuna pentru a gasi solutii.
Comunicarea deschisa si receptivitatea ambelor parti sunt esentiale pentru a depasi eventualele
provocari.

Colaborarea dintre scoala si familie in primii ani de scoald nu doar sustine performanta
academica a copiilor, ci contribuie si la formarea unei retele de sprijin care ii incurajeaza sa
exploreze, sa invete si sa se dezvolte intr-un mod echilibrat si sanatos.

n concluzie, educatia in primii ani de scoala este fundamentala pentru dezvoltarea armonioasa
a copiilor. Aceasta perioada nu se rezuma doar la dobandirea cunostintelor academice, ci si la
formarea abilitatilor sociale si a atitudinilor fata de invatare. Prin oferirea unui mediu stimulativ,
sprijinul adecvat si colaborarea intre toti factorii implicati, putem contribui la formarea unei
generatii educate, curioase si pregatite pentru provocarile viitorului.



”CREAREA UNUI MEDIU DE TNVATARE INCLUZIV - MODALITATI PRIN
CARE SE POATE RASPUNDE NEVOILOR DE SPRIJIN TN CAZUL COPIILOR
CU DIZABILITATI”

CONSTANTIN DORINA

Motto:

,Educatia are dificila misiune de a transmite o cultura acumulata de secole, dar si o pregatire
pentru un viitor, in buna masura imprevizibil”

(Jacques Delors)

In contextul unei societati in continua schimbare, care trebuie sa fie capabila de adaptare in
functie de progresul stiintific si tehnologic, modificarile sociale saua starii de sanatate etc., scoala,
trebuie sa raspunda cerintelor tuturor elevilor, inclusiv celor care prezinta deficiente de invatare si
care necesita un program individualizat de invatare.

In calitate de profesor, la clasele la care predau,sunt elevi cu cerinte educative speciale:cu
dizabilitati cognitive, emotionale, motrice, cu deficit de atentie, hiperactivi, cu dificultati de
invatare, comportamentale, relationare etc.. in astfel de situatji, in colaborare cu profesorul de
sprijin, consilierul scolar si familia, am incercat s& gasesc cele mai bune metode de
predareinvatare, pentru a ii determina pe toti participantii la actul instructiv-educativ sa se implice
congtient in activitatile derulate, tindnd cont de faptul ca elevii integrati au nevoie de sprijinul
tuturor, implicital colegilor de clasa.

Prin legislatia actuald, este posibila adaptarea curriculum-ului la nivelul fiecarei clase, printr-un un
grad mare de flexibilitate, astfel incat sa permita fiecarui copil sa progreseze in ritm propriu, sa fie
tratat in functie de capacitatile sale de invatare.

Plecand de la specificul unei dizabilitati si implicatile asupra invatarii, voi face referire la
modalitatile prin care se poate raspunde nevoilor de sprijin pentru invatare, avand in vedere
dimensiunea cognitiva, dar si aspecte socio-emotionale.

Elevul la care fac referire este diagnosticat cu dislexie si disgrafie, din categoria tulburarilor
specifice de invatare (TSI), conform Certificatului de Orientare Scolara si Profesionala eliberat de
CMBRAE.

In conformitate cu prevederile Ordinului MEN cu Nr. 3124/2017 privind aprobarea Metodologiei
pentru asigurarea suportului necesar elevilor cu tulburari de invatare, "art. 5, a) tulburarile
specifice de invatare (TSI) - desemneaza un grup eterogen de tulburari ce afecteaza procesul
tipic de achizitie a abilitatilor scolare (de citire, exprimare in scris si matematice): dislexie, disgrafie
(inclusiv disortografia), discalculie.

b) dislexia este o tulburare specifica a abilitailor de citire (in privinta corectitudinii, fluentei,
comprehensiunii), care nu sunt dezvoltate la nivelul asteptat prin raportare la nivelul de dezvoltare
intelectuala, nivelul de scolarizare si varsta persoanei;



c) disgrafia cuprinde toate formele de perturbari ale procesului tipic de achizitie a exprimarii
in scris (erori la nivelul literelor, erori sintactice si erori de punctuatie, organizarea grafica a
paragrafelor);”.

Modalitatile prin care se poate raspunde nevoilor de sprijin pentru invatare sunt urmatoarele:pe
parcursul procesului de predare-invatare se vor aplica strategii didactice adecvate pentru elevii
cu tulburari de invatare (TSI), {inand cont de urmatoarele:

- utilizarea de metode multisenzoriale, notiunile se prezintd sub forme variate (scheme,
cuvinte cheie, ilustratii, inregistrari video etc.);

- utilizarea de scheme si harti conceptuale pentru facilitarea intelegerii;
- folosirea metodelor didactice care au la baza invatarea prin experienta;
- impartirea obiectivelor unei teme de studiat in “sub-obiective”;

- oferirea din timp a schemelor grafice legate de tema de studiat, pentru a orienta elevul cu
TSI in evidentierea informatiilor esentjale;

- promovarea de interferente, integrari si legaturi intre cunostinte si discipline;
- promovarea invatarii colaborative, in grupuri mici;
- verificarea gradului de intelegere (a sarcinilor, enunfurilor, notiunilor nou introduse);

- promovarea simplificarii textului care urmeaza a fi studiat, reducandu-se din complexitatea
lexicala si sintactica daca este nevoie;

- crearea de situatii si activitati care sa conduca la dezvoltarea expresiei orale;
- adaptarea in mod flexibil la stilul de invatare al copilului cu TSI,

- reducerea din efortul de lectura a documentelor prin adaptarea fonturilor, dimensiunea
spatiilor intre randuri, asigurarea de fotocopii, fraze scurte;

- limitarea efortului de scriere prin reducerea din lungimea dictarilor, din obligatia de a lua
notite, de a redacta lucrari in scris;

- ajutarea copilului cu TSI sa-si gestioneze o agenda pentru a-si nota corect temele si
lectiile;

- alegerea temelor care au si un caracter practic-aplicativ;

- aplicarea unui sistem de evaluare care sa permita elevului cu TSI sa-si poata vizualiza
progresele;

- ajutarea copilului cu TSI sa-si descopere competentele/talentele;

- promovarea flexibilitatii didactice pe parcursul activitatilor de predare si de evaluare,
punand accent si pe motivarea copilului, valorizarea lui, gasirea punctelor forte, a
talentelor si dezvoltarea lor.

Idei de activitati:



- sa fie asezat optim in clasa, respectiv sa stea in prima banca, cu un coleg cooperant si
empatic, care il va ajuta la nevoie;sa nu fie agitatie n jurul lui, ca sa nu-i distraga atentia,
in jurul lui sa fie elevi linistiti;

- sa fie la indeméana lui materialele didactice care il vor ajuta la invatare;

- sa se utilizeze jocuri de integrare in colectiv si de cunoastere mai bine a acestuia ("Panza
increderii”, "Schimba locul!”, "Inima mea este un puzzle” etc.);

"Inima mea este un puzzle” - Sursa: https://emalascoala.ro/jocuri-pentru-dezvoltare-personala/

Copiii vor primi o inima care este impartitd in bucati. Acestea se imbina ca un puzzle. Prima
sarcina va fi completarea fiecarei piese cu un cuvant/propozitie/vers dintr-un cantec/desen, care
sa 1i reprezintesi sa fie una dintre piesele care il formeaza pe el ca persoana. A doua sarcina
presupune personalizarea acestui puzzle. Fiecare copil isi va lasa imaginatia si personalitatea sa
lucreze pentru a finaliza acest puzzle despre el. Ultima sarcina va fi decuparea inimii. Bucatelele
vor fi puse intr-un plic. Profesorul va stréange plicurile si le va imparti in clasa. Fiecare copil va
avea de asamblat inima unui alt copil si va trebui sa ghiceasca a cui este.

- sa se foloseasca tehnici dramatice, jocul de rol, pentru dezvoltarea abilitatilor sociale si de

” »

comunicare ("Bingo”, "Statuile” etc.);

- sa se vizioneze filmulete educative, a unor povesti terapeutice, in functie de cazul de
dizabilitate:

"Castelul de nisip”, de Andreea Ciocalteu —

https://www.youtube.com/watch?v=DzgxvWGuw6Q&list=PLWYKeyloLhptHObfANWFb8jBQO5 _
pe-m_&index=9&t=0s

"Povestea unui suflet de copil”, de Andreea Buhusi-Tanasa—
https://www.youtube.com/watch?v=J8EgiA0_m9g

- sa se adapteze continuturile activitatilor in functie de dizabilitate prin elaborarea Planului
educational personalizat (PEP) care este atasat Planului de servicii individualizat (PSI) —
tipul de servicii/interventie: servicii educationale;

Strategii de invatare:invatarea individualizatéd sau individualizarea unor secvente de invatare;
tratarea diferentiata;metode activ-participative si practice (jocul de rol, jocul didactic, Explozia
stelara, Ciorchinele, Cubul, Turul galeriei etc. - adaptate); invatarea prin cooperare: in perechi, in
echipd; valorizarea activitatii in fiecare ora; ancorarea de interesele copilului, hobby-urile lui,
activitatile extrascolare, pentru motivare.

Resurse:masurile compensatorii care se pot asigura elevilor cu TSI sunt:

a) mijloace IT (computer/tableta cu sofware - sintetizator vocal, care transforma tema de citire
intr-o tema de ascultare; cu program de scriere video, cu corector ortografic, care permite



realizarea unor texte suficient de corecte fara un efort suplimentar de recitire si de corectare a
eventualelor greseli, videoproiector, tableta, CD-uri etc.);

b) aparat de inregistrare care permite elevului sa isi completeze notitele in timpul lectiei
(tableta, reportofon etc.), cu respectarea prevederilor legale in vigoare;

c) harti mentale, mape conceptuale ale unitatii de studiu; sofware pentru realizarea hartilor
mentale, mape conceptuale;

d) manuale, carti, reviste, dictionare, vocabulare in format digital (audio-book), resurse
educationale deschise etc.;

e) planse tematice, texte cu imagini, sinteze, scheme;

f) prezenta cadrului didactic care sa citeasca itemii textului din manual, sarcinile de rezolvat,
chestionarele cu raspunsuri multiple;

Evaluare:observare sistematica a comportamentului;evaluari orale si scrise diferentiate si cu
sprijin  (indicatii); autoevaluare, daca e cazul;aprecieri verbale; fise de observare a
comportamentului, a progresului.

Recomandarile pentru evaluarea copilului cu TSI sunt:
a) testele si verificarile se anunta cu cel putin 24 de ore Tnainte;

b) se asigura timp suplimentar (30 - 60 de minute) pentru executia probelor sau se asigura
verificari cu mai putine cerinte;

c) se introduc probe informatizate;

d) se asigura citirea cu voce tare de catre profesor a sarcinilor de efectuat in timpul verificarilor.
subiectele se citesc pe rand, in ordinea in care se elaboreaza lucrarea;

e) se asigura folosirea instrumentelor compensatorii atat la probele scrise céat si la cele orale;

f) se vor prevedea verificari orale ca alternativa la cele scrise;

g) in notarea la probele orale se va tine cont de capacitatile lexicale si expresive ale elevului;

h) in functie de situatie, evaluarile vor fi concepute astfel incéat sa limiteze scrisul (de ex.

exercitii cu spatiu de completat, exercitii de bifat, unit etc.);

i) la notarea/evaluarea testelor scrise se va tine cont de continut, nu de forma;

j) se asigura folosirea calculatorului de buzunar/birou, tabla pitagoreica sau tabele cu formule.

Pentru o colaborare eficientd cu parintele copilului cu TSI, plecand de la drepturile si
responsabilitatile familiei, prin lege, modalitatile de integrare recomandate sunt: organizarea de
intalniri lunare sau bisemestriale, in functie de posibilitati si de fiecare situatie, cu familia elevului
cu T8I, astfel incat actiunea cadrelor didactice sa devina cunoscuta, impartasita, si, unde este
necesar, coordonata cu actiunea educativa realizata de familie.

Idei de activitati:



- consultari permanente cu parintii elevului in vederea stabilirii unui plan comun de actiune
si a cunoasterii mai bine a elevului;

- activitati comune cu invitati de specialitate - psihologi, profesori de sprijin, consilieri scolari:
lectorate despre integrarea copiilor cu CES, toleranta, tipuri de temperament;

- activitati comune parinti-elevi-profesor (proiecte educationale tematice: "Patrula de
reciclare”, "Sa invatam despre padure”, "Campania globala pentru educatie” etc.), activitati
comune in cadrul activitatilor educative dedicate zilei scolii (6 Decembrie — Sfantul Nicolae —
voluntariat/donatii, ateliere de creatie, targuri de Craciun); serbari de 8 Martie — Ziua Mamei,
serbari de final de an scolar, excursii, vizite, serbari etc.);

- implicarea in proiecte care sa elimine/diminueze actiunile de bullying (in colaborare cu
consilierul scolar, reprezentanti ai Politiei, ai ONG-urilor etc.).

Strategii de invatare: lectorate, dezbateri, mese rotunde, workshop-uri, expozitii;

Resurse:prezentari PowerPoint  tematice, pliante/reviste/afise informative,
tehnologii informatizate; umane: medici de specialitate, psihologi, consilieri scolari, profesori de
sprijin. Evaluare: observarea sistematica, chestionare, portofolii cu produsele activitatilor;

Concluzie:

in cadrul planului de actiune pentru integrarea copiilor cu dizabilititi este nevoie ca formularea
obiectivelor, stabilirea continuturilor instruirii, modalitatile de transmitere a informatiilor in clasa gi
evaluarea elevilor sa se faca diferentiat, astfel incat la finalul traseului scolar, elevul cu TSI reusind
sa isi formeze competetele necesare pentru a accede la o forma superioara de invatamant sau
direct pe piata muncii, in functie de nivelul absolvit.

Astfel, este necesar ca in toate scolile sa asiguram integrarea copiilor cu dizabilitati in mediul
scolar, avand in vedere transformarea elevului intr-o persoana capabila sa gaseasca solutii pentru
rezolvarea eventualelor situatii-problema cu care se va confrunta in viitor.Educatia incluziva va
permite copiilor cu dizabilitati sa traiasca alaturi de ceilalti copii, sa desfasoare activitati comune,
dobandind abilitati in vederea adaptarii, integrarii si devenirii lor ca si ceilaltj.
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MODALITATI DE INTEGRARE A COPIILOR CU CES TN INVATAMANTUL
PRIMAR

Burcea Angela

in contextul societatii actuale, diversitatea reprezintd un aspect fundamental al comunittii
scolare. Copiii cu cerinte educationale speciale (CES) constituie o parte esentiald a acestei
diversitati, iar integrarea lor in mediul scolar primar devine un proces crucial pentru construirea
unei societati incluzive. Acest referat exploreaza modalitatile concrete prin care aceasta integrare
poate deveni o realitate palpabila si benefica pentru toti elevii.

Un aspect definitoriu in facilitarea integrarii copiilor cu CES este reprezentat de definirea si
identificarea corectd a nevoilor acestora. Termenul "cerinte educationale speciale” acopera o
gama larga de conditii, incluzand dizabilitati fizice, intelectuale, senzoriale sau diverse tulburari
de dezvoltare. Identificarea precoce si personalizata a copiilor cu CES in scolile primare constituie
un pas esential pentru a oferi sprijin adecvat.

Principiile incluziunii si drepturilor egale la educatie reprezinta fundamentele pe care se bazeaza
procesul de integrare. Incurajarea diversitatii si promovarea unei atmosfere de acceptare in cadrul
comunitatii scolare contribuie la crearea unui mediu propice invatarii pentru toti elevii.

Modalitatile concrete de integrare pot fi impartite in céteva categorii principale. Adaptarea
cursurilor si materialelor didactice reprezinta un prim pas esential. Aceasta implica
individualizarea planurilor de invatare, utilizarea tehnologiilor de ajutorare si dezvoltarea de
materiale didactice adaptate. In paralel, formarea cadrelor didactice este cruciald pentru
asigurarea unei abordari incluzive. Programul de pregatire pentru profesori si sprijinul
psihopedagogic pot contribui la gestionarea diversitatii in clasa.

Parteneriatele cu parintii si comunitatea joaca un rol semnificativ in procesul de integrare.
Implicarea parintilor in educatia copiilor cu CES si colaborarea cu organizatii locale pentru sprijin
suplimentar pot crea un suport solid.

Asistenta specializata, oferita prin resurse umane dedicate (asistenti personali, consilieri scolari
etc.) si programe de terapie si interventie timpurie, completeaza paleta de modalitati de integrare.
Beneficiile acestei integrari sunt variate, includand dezvoltarea abilitatilor sociale, cresterea stimei
de sine si promovarea tolerantei in randul tuturor elevilor.

Un aspect adesea neglijat este monitorizarea si evaluarea continua a progresului. Implementarea
unor mecanisme eficiente de evaluare ajuta la ajustarea constanta a strategiilor si asigura ca toti
elevii beneficiaza de un mediu educational adaptat nevoilor lor.

In concluzie, eforturile continue pentru crearea unui mediu scolar incluziv reprezinta un
angajament esential pentru o societate in care diversitatea este valorizata si fiecare copil are
acces la educatie in conditii optime. Integrarea copiilor cu CES in invatamantul primar nu este
doar un obiectiv educational, ci si o expresie a valorilor unei societati care promoveaza echitatea
si respectul pentru fiecare individ.
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Integrarea experientelor de invatare prin modele ale predarii prin
parteneriate

Blajan Mihaela

Opinia larg impartasita de catre specialistii in educatie este cea potrivit careia despre inovatie in
invatamant se poate vorbi nu doar de la John Dewey, Maria Montessori, Jean-Jaques Rousseau
si Emile Durkheim (Hassenforder, 1970), ci chiar cu mult mai devreme. Definitia considerat&
punctul de referinta pentru toti cei care analizeaza tema inovatiei in invataméant este cea a lui
Bronistaw Huberman, publicata in anul 1973, potrivit caruia ,0 inovatie este o ameliorare
masurabila, deliberata, durabila si putin probabil sa se produca frecvent” (Huberman, 1973, apud
Béchard, 2001), diferentiind in acelasi timp inovatii care introduc schimbari tehnice (TIC —
Tehnologia Informatiei si a Comunicarii), inovatii de natura conceptuala (noi cursuri, noi programe
educationale, metode de invatamant) si inovatji care introduc schimbari in relatiile interpersonale
(Huberman, 1973, apud Béchard, 2001).

Descentralizarea sistemului romanesc de invatamant, chiar daca intr-o forma limitata, favorizeaza
procesul de predare-invatare: cadrele didactice invata, Tn primul rénd, sa colaboreze, sa
coopereze intre ele, cu autoritatile locale, cu familia in scopul cresterii sanselor de reusita scolara
al elevilor prin intermediul parteneriatelor sau proiectelor educationale. Reforma invatamantului
romanesc vizeaza asigurarea unui tratament egal in fata educatiei tuturor indivizilor, indiferent de
particularitatile psihofizice, intelectuale, sociofamiliale, economice, etnice, religioase sau de alta
natura. Tratarea egala a indivizilor poate genera, uneori, inegalitati in fata educatiei — indivizii
apartinand minoritatilor nationale se pot confrunta cu dificultai in Tn{elegerea continutului
manualelor, cei care prezinta cerinte speciale au nevoie de suport tehnic sau intelectual, indivizii
care au parasit prematur sistemul pot decide la un moment dat sa revina in sistem pentru a-si
continua scolarizarea etc. La aceste probleme inovatia poate identifica solutji la nivel de continut,
organizare si chiar si finantare etc. In prezent, un invatdmant modern, bine conceput, permite
initiativa, spontaneitatea si creativitatea copiilor, dar si dirijarea, indrumare, rolul profesorului
capatand noi valente, depasind astfel optica traditionala prin care acesta era un furnizor de
informatii. Pentru o buna formare a profesorilor Grubb si Davis (1991) propun urmatoarele sugestii
metodologice de predare: crearea unei atmosfere stimulative, tonifiante, de colaborare si lucru in
echipe, in locul uneia de concurenta si rivalitate; incorporarea unui volum de cunostinte teoretice
in programele de instruire practica prin multiplicarea experientelor practice in cuprinsul temelor
teoretice; predarea in echipe formate din profesori de discipline teoretice si discipline practica
(spre exemplu, profesorul de matematica si de limba organizeaza lectii speciale demonstrative,
lucreaza cu elevi in programe de recuperare a unor teme teoretice). Astfel, procesul de predare
prin echipa aduce beneficii in randul elevilor (Drake, 1998) precum: sporeste relevanta invatarii
oferind un context real, dezvoltd cunostinte si capacitti cu un grad mai mare de aplicabilitate,
sporeste increderea elevilor, motivatia invatarii si cooperarea cu ceilalti. Creativitatea copilului
poate fi dezvoltata prin educatie, programe educative, mediul creativ, profesorul creativ, precum
si prin mijloace educative creative. Crearea unor noi structuri de invatare mai flexibile se asociaza



absolut necesar cu dezvoltarea parteneriatului intre scoli, intre scoli si universitéati, intre scoli si
familie, intre acestea si comunitate.

De-a lungul timpului au fost validate diverse modele ale parteneriatului in educatie, precum:
modelul unidimensional — colaborarea intre scoli si universitati in scopul formarii profesorilor prin
organizarea de activitati de practica pedagogica, cursuri de perfectionare didactica, dar reamintim
si de modelul echivalentei — caracterizat prin realizarea de activitati comune si de colaborare prin
intermediul unui acord inter-institutional scolar, fiecare parte avand roluri si responsabilitati bine
stabilite. Colaborarea pe baza modelului echivalentei intre scoli a condus la stimularea schimbului
de experienta intre institutii, intre grupurile de profesori si a unei bune alocari de utilizare a
resurselor (umane, materiale, financiare). in momentul actual, reteaua de colaborare intre scoli a
capatat o caracteristica specifica unui model integrator si care se deosebeste prin sincronizarea
perfectd a unor programe de pregatire initiala practica si academica, de formare continua, de
dezvoltare a curriculumului si a cercetérii pedagogice. O dezvoltarea previzibild in domeniul
parteneriatului o regasim in modelul reciprocitatii care implica toate institutile in planificarea
sistematica a activitatilor de interes comun prin intermediul relatiilor de cooperare pe baze
reciproce. Acest model al reciprocitatii cunoaste o dezvoltare comprehensiva si care presupune
parteneriatul intre unitatile scolare insele impreuna cu autoritatile educationale la nivel local si
national, cu universitati si cu alte institutii existente in comunitate si interesate de educatie. Un
prim scop al acestui model de parteneriat prin reciprocitate este reprezentat prin optimizarea
educatiei in comunitate si accentueaza ideea educatiei precum un sector de servicii publice si
universale si caracterizat printr-o formatie profesionala specifica. Existd numeroase domenii care
ilustreaza modul de operare a parteneriatului educational pe baza de reciprocitate, printre care:
dezvoltarea in ansamblu a scolii, colaborarea intre profesori si munca in echipa, perfectionarea
metodologiei didactice, imbunatatirea disciplinei scolare etc.

Pentru integrarea experientelor de invatare scolare, literatura de specialitate ofera trei modele de
integrare: modelul interdisciplinar (continuturile a doua sau mai multe discipline de studiu sunt
organizate in interdependetele lor tematice prin extragerea unor concepte care intersecteaza
aceste arii tematice si se retin deprinderile si abilitatile implicate Tn acele domenii), modelul
transdisciplinar (doua sau mai multe discipline de studiu sunt complet restructurate in jurul
acelorasi teme sau subiecte tematice, un prim exemplu poate fi dat de ,centrele de
invatare”/,centrele de interes” — sistemul ,Step by Step) si modelul multidisciplinar (prezinta o
abordare curriculara holistica, intregul program de studiu fiind organizat tematic fara a se tine cont
de disciplinele de studiu, putand fi izolate in anumite secvente ale temei daca se impun anumite
aprofundari).

Inovatia Tn Tnvatamént poate si trebuie sa fie sustinuta si stimulata, atat prin masuri care sa
actioneze din interiorul sistemului, cat si din afara lui. Sistemul de Tnvatamant romanesc trebuie
sa se concentreze intr-o mai mare masura asupra dezvoltarii unor programe educationale
specifice pentru diferite categorii de populatie, de la persoane cu dizabilitati, la minoritati etnice,
indivizi superior dotati, pana la posibilitatea includerii in sistemul de invatamént a tuturor celor
care doresc sa-si perfectioneze, sa-si completeze pregatirea scolara. Un alt mod de stimulare a
inovatiei constd in recompensarea muncii in echipa. In prezent, la nivelul sistemului de
invatamant din Romania personalul didactic, dar si elevii sunt evaluati, recompensati in functie
de activitatea individuala. Munca in echipa, implicarea in diverse programe, proiecte educationale
nu este recompensata in vreun fel si, deci, nu este atragatoare pentru ei. In aceste conditii nici



motivatia profesionala si nici satisfactia in munca nu sunt mari, fapt care impiedica formarea unei
culturi scolare favorabile inovatjei.

Invatamantul romanesc se caracterizeaza prin forme incipiente ale inovatiei, dar care, printr-o
interventie sustinuta atat din interiorul sistemului cat si din afara acestuia, are sanse sa devina o
constanta a sistemului. Eficienta educatiei in lume s-a cucerit acolo unde au fost promovate
abordari multiple, flexibile, iar diversitatea pedagogiilor continua sa se instaleze tot mai adanc.
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Gandirea critica la varsta prescolara Metoda "Mica publicitate”
Naznean Irina

Motto:

,,Capul copilului nu este un vas pe care sa-I

umpli, ci o faclie pe care s-o aprinzi, astfel incat,

mai tarziu, sa lumineze cu lumina proprie”.

Plutarh

Gandirea critica este gandirea clara, rationala si libera. Aceasta nu se bazeaza pe acumularea

de informatie, ci pe dezvoltarea capacitatii de a procesa informatia. Sub umbrela gandirii critice

intra urmatoarele capacitati:

[J de a identifica, intelege si realiza conexiuni logice intre idei si argumente proprii,

[1 de a rezolva probleme cu grad sporit de dificultate,

(1 de a intelege relevanta si importanta unor idei,

[J de a identifica contextul si implicatiile unui argument sau ale unei idei,

[ de a identifica, construi si intelege justificarile din spatele unor opinii, argumente sau credinte

(] de a construi argumente si idei noi pe baza celor acumulate pana la momentul actual Gandirea
critica este un proces natural, care se invata prin exercitiu zilnic, ancorat in problemele lumii
reale. Acesta porneste de la experientele subiectului care se instruieste si apeleaza permanent
la aceste experiente, facandu-l constient de ele, indemnandu-l sa si le reaminteasca pentru ca
apoi sa le priveasca critic, pentru ca pe baza lor sa interactioneze motivat si activ cu noile
informatii in contextele create pentru a le da un sens, devenind achiziti de lunga durata,
eficiente si operationale in ipostazele variate ale realului.

In perioada prescolaritatii, copiii sunt curiosi, iar “exploatand” aceasté calitate pot fi antrenati in

dezvoltarea gandirii la nivel superior. La aceasta vasta copiii se manifesta spontan, liberi si

trebuie incurajati sa se exprime fara teama de reactia celor din jur, oferinduli-se increderea in

puterea lor de analiza si reflectie.

Educatoarele isi inunda elevii cu propriile lor ganduri si idei bine organizate.



lar ulterior, recurg prea des la explicatii si demonstratii de genul ,hai-sa-{i-arat-cum”. Desigur
ca, prezentarea poate face o impresie imediata asupra creierului, dar in absenta unei memorii
exceptionale, prescolarii si elevii nu pot retine prea mult pentru perioada urmatoare. Un
dascal, oricat de stralucit orator ar fi, nu poate inlocui creierul copiilor si deci nu poate face
activitatea care se desfasoara individual in mintea fiecaruia. Copii insigi trebuie sa organizeze
ceea ce au auzit si vazut intr-un tot ordonat si plin de semnificatii. Daca copilor, indiferent de
varsta lor, nu li se ofera ocazia discutiei, a investigatiei, a actiunii si eventual a predarii,
invatarea nu are loc.

Metoda "Mica publicitate"

Metoda ,mica publicitate” se bazeaza pe realizarea unui mesaj folosind metode artisticoplastice
sau abilitati practice Tnsotite de text cu continut persuasiv pentru un anumit domeniu. Obiectivul

metodei este Imbinarea cuvantului (sau a cuvintelor) cu imaginea pentru a transmite o informatie.
Descrierea metodei: Educatoarea prezinta copiilor reclame din ziare, afise, invitatii la diverse
evenimente, reclame de la televizor s.a.m.d. cu scopul de a le explica celor mici ce inseamna
~publicitatea”. Si impreuna cu copiii, evidentiaza componentele acestora: imaginea si

textul.

n cadrul jocurilor si a activitatilor liber alese, la sectoarele ,arta

si ,biblioteca”, copiii sunt
familiarizati cu modalitatile de lucru text-imagine, imagine-text, (Activitati bazate pe inteligente
multiple 2003, pag 25-47) si sa descifreze semnificatia mesajului concis, indiferent ca e
exprimat prin imagine sau text. Totodata, copiii trebuie sa observe si ulterior sa utilizeze ,mica
publicitate” pentru a convinge . Continutul acestor anunturi publicitare poate fi foarte variat si din
diverse domenii. Mica publicitate poate cuprinde:

© obiecte din domeniul de interes al copiilor: jucarii, rechizite, haine...

© produse alimentare: legume, fructe, produse de panificatie, dulciuri...

© locuri indragite de copii: parcuri, muzee, gradina zoo...

© actiuni care sa determine o schimbare de comportament: sa protejam natura!

Aplicatie practica:

Prezentarea sarcinilor de lucru:

In urma unei vizite la o altd gradiniti din oras, dar si a vizitelor in salile de grupa paralele din

gradinita noastra, educatoarea solicita copiilor conceperea si prezentarea unei reclame pentru a



invita alfi copii sa se inscrie in cadrul gradinitei noastre, la grupa ,Buburuzelor”, pentru copiii cu
varsta noastra. Educatoarea ofera modele de pliante care prezinta diferite institutii scolare:
gradinite si scoli.

Activitati individuale

Copiii primesc coli de hartie de marimi si forme diferite, culori, hartie creponata, lipici, foarfeca
sau ce altceva solicita imaginatia copiilor. Copiii pregatesc imaginea pentru reclama gradinitei
din materialele primite si se gandesc la textul pe care doresc sa il foloseasca. Scrierea
mesajului o efectueaza educatoarea, fara a-l modifica.

Prezentarea anunturilor

Fiecare copil Tsi prezinta reclama la care a lucrat. Metoda de prezentare poate fi foarte creativa
- 1. Utilizdnd o rama de televizor, avadnd cam dimensiunea lucrarilor si copilul isi
prezinta lucrarea

- 2. Utilizand un ziar, este asezata lucrarea ca si cum ar face parte din ziar efectiv, iar

aceasta este prezentata de autor

SCOALA INCLUZIVA —CUM PUTEM AJUTA ELEVII SA DEPASEASCA
BARIERELE IN INVATARE

Busu Ileana Nadia

Dupa 1990 a fost lansat un nou concept,al educatiei incluzive ,care aduce in atentie necesitatea
reexaminarii si extinderii rolului invatamantului obisnuit, pentru a se putea adapta cerintelor
copiilor si nu invers,ca pana atunci,premise a dezideratului ca pe cat posibil,,toti copiii sa invete
impreuna.Noul tip de scoala,cea incluziva trebuie sa recunoasca diferite cerinte educationale ale
copiilor,sa reactioneze adecvat la acestea ,sa asigure o educatie de calitate pentru toti .Este vorba
de o alta optiune de politica a educatiei,care pune accentul pe transformarile substantiale la
nivelul capacitatilor scolilor obisnuite,pentru ca acestea sa poata oferi raspunsuri adecvate
cerintelor educatiei diferite ale copiilor.Diferentele dintre copii sunt considerate firesti,iar scoala
trebuie sa dispuna de servicii adecvate care sa actioneze continuu pentru servicii adecvate care
sa actioneze continuu pentru a intampina cerintele educationale speciale .

Cu totii trebuie sa ne punem urmatoarele intrebari ;

*De ce nu pot face progrese semnificative in invatare toti elevii dintr-o clasa ?



*Cum pot fi sprijiniti sa progreseze in invatarea de tip scolar elevii care invata (sau care par sa
invete ) mai greu ?

*Cat este de justificata marginalizarea ori chiar excluderea unor elevi din scoala obligatorie ?

Copiii care nu pot face fata cerintelor scolare,cei care prezinta diverse forme si niveluri de esec
scolar sunt inca prea putin cunoscuti si acceptati din punct de vedere psihopedagogic. Atitudinea
cea mai frecventa manifestata fata de acestia din partea scolii /si a societatii in general este de
subvalorizare —bazata in mare masura pe lipsa de reusita si de competenta scolara .

Copiii cu probleme -, dificili ¢, ,,turbulenti “ si /sau handicapati din diferite motive sunt perceputi
in lumea scolii obisnuite de cele mai multe ori negativi sau marginalizati sinu de putine ori exclusi
nu este pentru scoala ,,Nu face fata programei .” ,,Nu aceasta scoala “,, Trebuie trimis la o0 scoala
speciala “ sau /nu poate fi scolarizat “ —iata doar cateva din argumentele prin care unele cadre
didactice justifica neacceptarea ori esecul unor copii , de a invata alaturi de ceilalti copii de
aceeasi varsta.

Este adevarat ca nu de putine ori, conditiile de organizare scolara —efective numeroase de
elevi in clasa,programa scolara foarte incarcata,,timpul scurt de activitati si interactiuni in clasa
cu elevii pe parcursul unei lectii;insuficienta pregatire psihopedagogica si /sau de educatie —
reprezinta obstacole serioase in asigurarea unui invatamant eficace pentru fiecare copiil .Dar nu
intotdeauna...

O descoperire frustranta,pe care o fac in prezent multe sisteme de invatamant
internationale,este aceea ca desi se fac eforturi extraordinare pentru dezvoltarea educatiei de
baza pentru toti copiii —in idea prevenirii si /sau reducerii excluderii educationale —grupurile de
copii cele mai apropiate de riscul excluderii scolare devin cele mai supuse riscului de a fi
marginalizate. Marginalizarea este vizibila atat in rezultate (performante scolare, sensibil mai
reduse decat ale celorlalte grupuri,acces mult mai redus la formele ulterioare de scolarizare )

Educatia incluziva incearca sa ofere astfel un raspuns atat problemelor legate de
excludere,cat si marginalizarii scolare. Ea se refera nu doar la crestera sanselor de acces la
educatie scolara ci si la ameliorarea calitatii educatiei oferite de scoli .

Metode active-participative utilizate in practica instrumental educationala permit elevului
satisfacerea cerintelor educationale prin efort personal sau in colaborare cu alti colegi, specific
acestor metode este faptul ca se stimuleaza interesul pentru cunoastere, este facilitat contactul
cu realitatea inconjuratoare, sunt subordonate dezvoltarile mintale si nivelului de socializare al
elevilor.

Experienta practica de pana acum in aplicarea metodei de invatamant prin cooperare a
evidentiat o serie de rezultate dintre care cele mai evidente sunt :

cresterea motivatiei elevilor pentru activitatea de invatare; increderea
in sine bazata pe acceptarea de sine;

atitudine pozitiva fata de personalul didactic, disciplinele de studiu si continutul acestora (de cele
mai multe ori continutul lectiei sufera o serie de modificari si adaptari care sa favorizeze spiritual
de investigatie , descoperirea noului si cooperarea intre elevii clasei ) ;



relatii mai bune mai tolerante cu colegii, indiferent de apartenenta etnica sau culturala, clasa
sociala, capacitatea intelectuala sau unele deficiente ale colegilor ;

capacitate sporita de a percepe o situatie, un eveniment sau o serie de obiecte si fenomene si din
perspective celuilalt;

Lectiile bazate pe invatare prin cooperare prezinta cateva caracteristici importante :

raspunderea individuala- se evalueaza frecvent performanta fiecarui elev care trebuie sa ofere un
raspuns in nume personal sau in numele grupului iar rezultatele se comunica atat elevului , cat
si grupului din care face parte;

interactiune directa — elevii se ajuta unii pe altii incurajandu-se si impartasindu-si ideile explica
celorlalti, discuta ceea ce stiu, se invata unii pe altii ;

interdependenta pozitiva--elevii realizeaza ca au nevoie unii de altii pentru a duce la bun sfarsit
sarcina grupului ;

deprinderi interpersonale si de grup mic — grupurile nu pot exista si nici nu pot functiona eficient
daca elevii nu au si nu folosesc anumite deprinderi sociale ( conducerea, luarea deciziei,
increderea reciproca, comunicarea, managementul conflictelor ;

procesarea in grup — elevii au nevoie de momente pentru a vedea cat de bine si-au atins scopurile
si cat de eficiente au fost in grup ;

invatamantul monotorizeaza in permanenta activitatii de inavatare a grupurilor, le ofera feedback
(lor si intregii clase) intervine si corecteaza eventualele confuzii sau raspunsuri incomplete

Lista metodelor si tehnicilor este foarte vasta si poate fi imbogatita si cu alte variante in functie
de imaginatia si creativitatea invatatorului . Principalele argumente care justifica eficienta acestor
metode actv participative sunt :

diversitatea — elevii sunt liberi sa faca speculatii, apare diversitatea de opinii si idei, este incurajata
libera exprimare a ideilor . Sunt situatii in ca un singur raspuns este corect , iar invatatorii trebuie
sa fie onesti cu elevii mediind procesul prin care acestia ajung la raspunsul corect (in multe cazuri
acest lucru este mai important decat raspunsul insusi deoarece se incearca evitarea adevarului
unic exprimat intr-o forma categorica de catre invatatori si sprijinirea elevilor de a ajunge sa se
convinga singuri de adevarul respectiv-o forma democratica de abordare a procesului
educational )

permisiunea — de cele mai multe ori elevii asteapta ca invatorii sa le dea ,, singurul raspuns bun”
ceea ce reduce eficienta si productivitatea invatarii; astfele elevii sunt incurajati sa fie spontani,
sa le permita exprimarea libera a ceea ce gandesc despre o anumita tema ;

respectul — elevii sunt ajutati sa inteleaga ca opiniile lor sunt apreciate si respectate de colegi si
fiecare este dator sa respecte opinia celorlalti ;

valoarea—cand elevii isi dau seama ca opinia lor are valoare se implica mai active in activitatea
de invatare;



ascultarea activa—elevii se asculta unii pe altii si renunta la exprimarea unor judecati pripite sau
la impunerea propriului punct de vedere ; increderea — elevii constientizeaza propria lor valoare
si devin mai increzatori in propriile forte .

Toate aceste elemente au implicatii directe si indirecte asupra componentei afectiv motivationale
care influenteaza fundamental conduita elvului in cadrul activitatii din clasa atat fata de invatator
(care este interesat ca partener si nu ca autoritate inflexibila in raport cu cerintele si dorintele lor

de invatare si cunoastere ) cat si fata de colegi facilitand increderea reciproca , comunicarea,
cooperarea si intercunoasterea dintre elevi )
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METODE INTERACTIVE UTILIZATE IN CADRUL ORELOR DE MATEMATICA

Balaban Maria Cristina

Invatamantul modern preconizeazd o metodologie axatd pe actiune operatorie, deci pe
promovarea metodelor interactive care sa solicite mecanismele gandirii, ale inteligentei si
creativitatji.

,wActiv’ este elevul care ,depune efort de reflectie personala, interioara si abstracta, care

intreprinde o actiune mintala de cautare, de cercetare si redescoperire a adevarurilor, de
elaborare a noilor cunostinte. (Cerghit,l., ,Metode de invatamant”, Editura Polirom, lasi, 2006.)

Invéatarea centratd pe elev reprezinta o abordare care presupune un stil de invatare activ
si integrarea programelor de invatare in functie de ritmul propriu de invatare al elevului. Elevul
trebuie sa fie implicat si responsabil pentru progresele pe care le face in ceea ce priveste propria
lui educatie.

Pentru a avea cu adevarat elevul in centrul activitatii instructiv-educative,

profesorul indeplineste roluri cu mult mai nuantate decat in scoala traditionala. In abordarea
centrata pe elev, succesul la clasa depinde de competentele cadrului didactic de a crea



oportunitatile optime de invatare pentru fiecare elev. Astfel, in functie de context, profesorul
actioneaza mereu, dar adecvat si adaptat nevoilor grupului.

Avantajele invatarii centrate pe elev sunt:

- Cresterea motivatiei elevilor, deoarece acestia sunt constienti ca pot
influenta procesul de invatare;

- Eficacitate mai mare a invatarii si a aplicarii celor invatate, deoarece
aceste abordari folosesc invatarea activa;

- Invéatarea capata sens, deoarece a stapani materia inseamna a intelege;
- Posibilitate mai mare de includere - poate fi adaptata in functie de potentialul
fiecarui elev, de capacitafile diferite de Tnvatare, de contextele de invatare
specifice.

Metodele de invatare centrate pe elev fac lecliile interesante, sprijina elevii in intelegerea
continuturilor pe care sa fie capabili sa le aplice in viata reala.

Printre metodele care activeaza predarea-invatarea sunt si cele prin care elevii lucreaza productiv
unii cu altjii, isi dezvolta abilitati de colaborare si ajutor reciproc. Ele pot avea un impact
extraordinar asupra elevilor datorita denumirilor, caracterului ludic si ofera alternative de invatare
cu ,,priza” la elevi.

In vederea dezvoltarii gandirii critice la elevi, trebuie sa utilizam, cu precadere unele strategii
activparticipative, creative. Acestea nu trebuie rupte de cele tradifionale, ele marcand un nivel
superior Tn spirala modernizarii strategiilor didactice.

Dintre metodele moderne specifice invatarii active care pot fi aplicate cu succes si la orele de
matematica fac parte: metoda mozaicului, metoda cubului, turul galeriei, ciorchinele, caruselul,
brainstorming, metoda cadranelor etc.

IV.1. Mozaicul

Mozaicul ( Popa, C. M., ,,Proiectul pentru invataméantul rural — Metode activ - participative”,
Sibiu, 2007) sau ,metoda grupurilor interdependente” este o strategie bazata pe invatarea in
echipa. Fiecare elev are o sarcina de studiu in care trebuie sa devina expert. El are in acelasi
timp si responsabilitatea transmiterii informatiilor asimilate, celorlalti colegi.

Tn cadrul acestei metode rolul profesorului este mult diminuat, el intervine semnificativ la inceputul
lectiei cand imparte elevii in grupurile de lucru si traseaza sarcinile si la sfarsitul activitatii cand va
prezenta concluziile activitatii.

Aceasta metoda presupune urmatoarele etape:
1. Pregatirea materialului de studiu

Invéatatorul stabileste tema de studiu si o imparte in 4 sau 5 sub-teme.



Se realizeaza o fisa-expert in care trece cele 4 sau 5 sub-teme propuse si care va fi oferita fiecarui
grup.

2. Organizarea colectivului in echipe de invatare de cate 4-5 elevi (in functie de numarul lor
in clasa)

Fiecare elev din echipa, primeste o litera (A, B, C, D) si are ca sarcina sa studieze

in mod independent, sub-tema corespunzatoare literei sale.

El trebuie sa devina expert in problema data. De exemplu, elevii cu litera A vor aprofunda subtema
din Fisa ,A”. Cei cu litera B vor studia sub-tema din Fisa ,B”, etc. Faza independenta: fiecare elev
studiaza sub-tema lui, citeste textul

corespunzator. Acest studiu independent poate fi facut in clasa sau poate constitui o tema de
casa, realizata inaintea organizarii mozaicului.

3. Constituirea grupului de experti
Dupa ce au parcurs faza de lucru independent, expertii cu aceasi litera se

reunesc, constituind grupe de experti pentru a dezbate problema impreuna. Astfel, elevii cu litera
A, parasesc echipele de invatare initiale si se aduna la o0 masa pentru a aprofunda sub-tema din
Fisa ,A”. La fel procedeaza si ceilalfi elevi cu literele B, C, si D. Daca grupul de experti are mai
mult de 6 membri, acesta se divizeaza in doua grupe mai mici.

Faza discutiilor in grupul de experti: elevii prezinta un raport individual

asupra a ceea ce au studiat independent. Au loc discutii pe baza datelor si a materialelor avute la
dispozitie, se adauga elemente noi si se stabileste modalitatea Tn care noile cunostinte vor fi
transmise si celorlati membrii din echipa initiala.

Fiecare elev este membru intr-un grup de experii si face parte dintr-o echipa

de invatare. Din punct de vedere al aranjamentului fizic, mesele de lucru ale grupurilor de
experti trebuie plasate in diferite locuri ale salii de clasa, pentru a nu se deranja reciproc. Scopul
comun al fiecarui grup de experti este sa se instruiasca cat mai bine, avand responsabilitatea
propriei invatari si a predarii si invatarii colegilor din echipa initiala.

4. Reintoarcerea n echipa initiala de Tnvatare

Faza raportului de echipa: expertii transmit cunostintele asimilate, retinand

la randul lor cunostintele pe care le transmit colegii lor, experti in alte sub-teme. Modalitatea de
transmitere trebuie sa fie scurta, concisa, atractiva, putand fi insotita de suporturi audio-vizuale,
diverse materiale.

Memobrii sunt stimulati sa discute, sa puna intrebari si sa-si noteze, fiecare realizandu-gi
propriul plan de idei.

5. Evaluarea



Faza demonstratiei: grupele prezinta rezultatele intregii clase. in acest

moment elevii sunt gata sa demonstreze ce au invatat. Profesorul poate pune intrebari, poate
cere un raport sau un eseu ori poate da spre rezolvare fiecarui elev o fisa de evaluare. Daca se
recurge la evaluarea orald, atunci fiecarui elev i se va adresa o intrebare la care trebuie sa
raspunda fara ajutorul echipei.

Ca toate celelalte metode de invatare prin cooperare si aceasta presupune urmatoarele avantaje:
- stimularea increderii in sine a elevilor;

- dezvoltarea abilitatilor de comunicare argumentativa si de relationare in cadrul grupului;

- dezvoltarea gandirii logice, critice si independente;

- dezvoltarea raspunderii individuale si de grup;

- optimizarea invatarii prin predarea achizitiilor altcuiva.

IV.2. Metoda cubului

Metoda cubului (Sarivan, L., Gauvrila, R., Stoicescu, D.,si alti colaboratori ,,Predarea — invatarea
interactiva centrata pe elev”, Editura Educatia 2000+, Bucuresti, 2009.)

presupune explorarea unui subiect, a unei situatii din mai multe perspective, permitand
abordarea complexa si integratoare a unei teme.

Sunt recomandate urmatoarele etape:

0 Realizarea unui cub pe ale carui fete sunt scrise cuvintele: descrie, compara, analizeaza,
asociaza, aplica, argumenteaza.

O Anuntarea temei, subiectului pus Tn discutie.

O Impartirea clasei in 6 grupe, fiecare dintre ele examinand tema din perspectiva cerintei

de pe una din fetele cubului.

. Descrie: culorile, formele, marimile, etc.

. Compara: ce este asemanator? Ce este diferit?

. Analizeaza: spune din ce este facut, din ce se compune.

. Asociaza: la ce te indeamna sa te gandesti?

. Aplica: ce poti face cu aceasta? La ce poate fi folosita?

. Argumenteaza: pro sau contra si enumera o serie de motive care vin in sprijinul afirmatiei
tale.

0 Redactarea finala si impartasirea ei celorlalte grupe.



0 Afisarea formei finale pe tabla sau pe peretii clasei.
IV.3. Turul galeriei

Turul galeriei ( Mindru, E., Borbeli, L., Filip, D., ,,Strategii didactice interactive”, Editura
Didactica Publishing House, Bucuresti, 2010.) este o metoda interactiva de invatare bazata pe
colaborarea intre elevi, care sunt pusi in ipostaza de a gasi solutii de rezolvare a unor probleme.
Aceasta metoda presupune evaluarea interactiva si profund formativa a produselor realizate de
grupuri de elevi.

Astfel, turul galeriei consta in urmatoarele:
1. Elevii, in grupuri de trei sau patru, rezolva o problema (o sarcina de invatare)
susceptibila de a avea mai multe solutii (mai multe perspective de abordare). 2.
Produsele muncii grupului se materializeaza intr-o schema, diagrama, inventar de
idei etc. notate pe o hartie (un poster).
3. Posterele se expun pe peretii clasei, transformati intr-o veritabila galerie.
4. La semnalul profesorului, grupurile trec pe rand, pe la fiecare poster pentru a

examina solutiile propuse de colegi. Comentariile si observatiile vizitatorilor sunt scrise pe posterul
analizat.

5. Dupa ce se incheie turul galeriei (grupurile revin la pozitia initiala, Tnainte

de plecare) fiecare echipa isi reexamineaza produsul muncii lor comparativ cu ale celorlalti si
discuta observatiile si comentariile notate de colegi pe propriul poster.

IV.4. Ciorchinele

Ciorchinele ( Mandru, E., Borbeli, L., Filip, D., ,,Strategii didactice interactive”, Editura
Didactica Publishing House, Bucuresti, 2010) o metoda care presupune identificarea unor
conexiuni logice intre idei, poate fi folositd cu succes atat la Tnceputul unei lectii pentru
reactualizarea cunostintelor predate anterior, cat si in cazul lectiilor de sinteza, de recapitulare,
de sistematizare a cunosgtintelor.

Ciorchinele este o tehnica de cautare a cailor de acces spre propriile cunostinte evidentiind modul
de a intelege o anumita tema, un anumit continut.

Ciorchinele reprezinta o tehnica eficienta de predare si invatare care incurajeaza elevii sa
gandeasca liber si deschis.

Metoda ciorchinelui functioneaza dupa urmatoarele etape:
1. Se scrie un cuvant / tema (care urmeaza a fi cercetat) in mijlocul tablei sau a unei
foi de hartie.

2. Elevii vor fi solicitati sa-si noteze toate ideile, sintagmele sau cunostintele pe



care le au in minte in legatura cu tema respectiva, in jurul cuvantului din centru, tragandu-se linii
intre acestea si cuvantul initjal.

3. In timp ce le vin in minte idei noi si le noteaza prin cuvintele respective, elevii vor
trage linii intre toate ideile care par a fi conectate.

4. Activitatea se opreste cand se epuizeaza toate ideile sau cand s-a atins limita de
timp acordata.

Avantajele acestei tehnici de invatare sunt:

. in etapa de reflectie vom utiliza “ciorchinele revizuit” in care elevii vor fi ghidati prin
intermediul unor intrebari, in gruparea informatiilor in functie de anumite criterii. * Prin
aceasta metoda se fixeaza mai bine ideile si se structureaza infomatiile facilizandu-
se retinerea si intelegerea acestora.

. Adesea poate rezulta un “ciorchine” cu mai multi “sateliti”.

Utilizarea acestor metode antreneaza elevii intr-o continua participare si colaborare, creste
motivarea intrinseca deoarece li se solicita sa descopere fapte, sa aduca argumente pro si contra.
Lucrul Tn echipa dezvolta atitudinea de toleranta fata de ceilalti si sunt eliminate motivele de stres
iar emotiile se atenueaza.

IV.5. Caruselul

Caruselul (Popa, C. M., ,,Proiectul pentru invatamantul rural — Metode activ - participative”,
Sibiu, 2007 ) este 0 metoda care stimuleaza gasirea prin cooperare a mai multor alternative de
rezolvare, de abordare a unei probleme.

Aceasta metoda presupune urmatoarele etape:
1. Pe peretii clasei sunt plasate un numar de postere egal cu numarul de grupuri de lucru.

2. Pe fiecare apare o problema a unei teme ce urmeaza a fi invatata, dezbatuta. (probleme care
accepta mai multe puncte de vedere, cel putin atatea cate grupuri de lucru sunt).

3. In grupuri de trei sau patru, elevii trec pe la fiecare poster, gésesc o solutie, o opinie obtinut
in urma consultarii intre ei, pe care un reprezentant o scrie pe poster. (opiniile trebuie sa fie
diferite de ale colegilor din celelalte grupe).

4. La semnalul dascalului se muta la posterul urmator.
5. La fiecare problema trebuie sa fie la final un numar de raspunsuri egal cu numarul grupelor.

6. Se discuta cu intreaga clasa, pe rand fiecare problema cu opiniile notate, corectandu-se,
argumentandu-se si ierarhizandu-se raspunsurile.

IV.6. Metoda cadranelor



Metoda cadranelor ( Mandru, E., Borbeli, L., Filip, D., ,,Strategii didactice interactive”,
Editura Didactica Publishing House, Bucuresti, 2010) este o rezumare si sistematizare a unui
continut informational solicitAnd participarea elevilor in intelegerea acestuia.

Tehnica are urmatoarele etape:

1. Se traseaza doua axe perpendiculare (una orizontala de la un capat la altul al foii si una
verticala de la un capat la altul al foii), in asa fel incat sa se obtina patru cadrane.

2. Elevii citesc problema apoi sunt solicitati sa noteze in cadranul |- datele problemei; in
cadranul lI- intrebarea problemei; in cadranul lll- rezolvarea problemei si in cadranul IV- punerea
problemei intr-un exercitiu.

Activitatea se poate desfasura atat frontal cat si pe grupe sau individual.
Avantajele metodei cadranelor:

- stimuleaza atentja si gandirea;

- conduce la sistematizare/ esentializare;

- usureaza asimilarea de noi cunostinte;

- se poate folosi cu succes la orele de recapitulare si sistematizare;

- se poate folosi in diferite momente ale lecfiei.

IV.7. Brainstormingul

Brainstormingul (Dulama, M. E., ,,Metodologii didactice activizante”, Editura Clusium, Clu;j
— Napoca, 2008) este 0 metoda care ajuta la crearea unor idei si concepte creative si inovatoare.
Pentru un brainstorming eficient, inhibitiile si criticile suspendate vor fi puse de-o parte. Astfel
exprimarea va deveni libera si participantii la un proces de brainstorming isi vor spune ideile si
parerile fara teama de a fi respinsi sau criticati. Se expune un concept, o idee sau o problema si
fiecare Tsi spune parerea despre cele expuse si absolut tot ceea ce le trece prin minte, inclusiv
idei comice sau inaplicabile.

O sesiune de brainstorming bine dirijata da fiecaruia ocazia de a participa la dezbateri si se poate
dovedi o actiune foarte constructiva.

Etapele unui brainstorming eficient sunt urmatoarele:

1. Deschiderea sesiunii de brainstorming Tn care se prezinta scopul acesteia si
se discuta tehnicile si regulile de baza care vor fi utilizate;

2.Perioada de acomodare dureaza 5-10 minute si are ca obiectiv

introducerea grupului Tn atmosfera brainstormingului, unde participantii sunt stimulati sa discute
idei generale pentru a putea trece la un nivel superior;

3. Partea creativa a brainstormingului are o durata de 25-30 de minute. Este

recomandabil ca in timpul derularii acestei etape, invatatorul sa aminteasca timpul care a trecut
si cat timp a mai ramas, sa “preseze” participantii si in finalul partii creative sa mai acorde cate 34



minute Tn plus. Tn acest interval de timp grupul participant trebuie sa fie stimulat sa-si spuna
parerile fara ocolisuri.

La sfarsitul pariii creative coordonatorul brainstormingului clarifica ideile

care au fost notate si puse in discutie si verifica daca toata lumea a inteles punctele dezbatute.
Este momentul in care se vor elimina sugestiile prea indraznete si care nu sunt indeajuns de
pertinente. Se face si 0 evaluare a sesiunii de brainstorming si a contributiei fiecarui participant la
derularea sesiunii. Pot fi luate Tn considerare pentru evaluare: talentele si aptitudinile grupului,
repartitia timpului si punctele care au reusit sa fie atinse.

Pentru a stabili un acord obiectiv cei care au participat la brainstorming isi vor spune parerea si
vor vota cele mai bune idei. Grupul supus la actiunea de brainstorming trebuie sa stabileasca
singuri care au fost ideile care s-au pliat cel mai bine pe conceptul dezbatut.

Pe timpul desfasurarii brainstormingului participantilor nu li se vor cere explicatii pentru ideile lor.
Aceasta este o greseala care poate aduce o evaluare prematura a ideilor si o ingreunare a
procesului n sine.

Brainstormingul functioneaza dupa principiul: asigurarea calitaii prin cantitate si isi propune sa
elimine exact acest neajuns generat de autocritica.

De aceea, se accepta toate ideile, chiar traznite, neobisnuite, absurde, fanteziste, asa cum vin
ele in mintea elevilor, indiferent daca acestea conduc sau nu la rezolvarea problemei. Pentru a
determina progresul in invatare al elevilor este necesar ca acestia sa fie antrenati in schimbul de
idei astfel incat tofi elevii sa Tsi exprime opiniile!

Prima zi de gradinita
BOTIZATU DANIELA

Gradinita mea iubita,

Am venit din nou la tine Am
crescut un pic mai mare

Nu mai sunt la grupa mica.
Gradinita-i o comoara,

Mult imi place dragutica

Ma invata, ma educa

Cum sa am succes in viata.

(Creatie proprie)



ARTA POVESTIRII - STORY TELLING

Stan Daniela

Arta de a spune o poveste este cea mai atractiva modalitate de a preda o materie, de a transmite
o informatie sau valori educative i ea poate fi accesibila la orice varsta pentru persoane de orice
nivel. Povestirea nu este un proces, o metoda sau o tehnica, de vreun fel. Aceasta este descrisa,
de National Storytelling Network, ca o arta ... ,arta” povestirii. Ca si arta, aceasta necesita
creativitate, viziune, indemanare si practica. Este un proces continuu, in care trebuie sa incerci
pana reusesti.

Metoda ,,Storytelling” sau ,,Arta povestirii” este 0 metoda ce are ca punct central povestea, un
traseu narativ in care personajul central urmeaza un sir de etape prestabilite. Povestea nu poate
sa existe insa, fara povestitor si public. Dialogul dintre aceste trei elemente face ca aceasta
metoda sa poata fi folosita atat in scop formativ/educational cat si terapeutic.

Principiul de la care se porneste este acela ca oricine poate spune o poveste. Exista povesti
proprii, exista cele consacrate, si, cu siguranta exista povesti nescrise ce pot fi create chiar in
momentul utilizarii metodei. Ele implica emotii, valori, experiente individuale si de grup, probleme
si, cu siguranta, multiple solutii. Asadar, povestea nu este doar a povestitorului, ci ea exista pentru
a fi trasmisa, transformata, recreata.

Cei implicati in proces isi dezvolta reale abilitati de ascultare activa si capacitatea de concentrare,
puterea de observatie, invatd sa vorbeasca liber si fluent, sa asculte si parerea celorlalti, sa
comunice prin mijloace multiple si sa se integreze intr-un grup, sa se adapteze situatiilor surpriza
si sa fie spontani, sa exprime idei si sentimente, verbal si/sau in scris, sa-si sustina punctul de
vedere cu argumente si sa exploreze atat propriile experiente, cat si lumea imaginara.

Fiecare persoana implicata in proces parcurge, la fel ca si eroul insusi, un traseu initiatic, unul de
invatare. Procesul implica 3 etape: pregatirea publicului pentru poveste (introducerea in tema),
povestea in sine (incluzdnd elemente legate de voce, tonalitate, obiecte utilizate) si iesirea din
poveste (creatie, reflectie, punere in scena). Este o metoda participativa ce implica publicul n
toate cele trei etape.

Cand, unde si de ce?

Cu totii ascultam povesti in copilarie, asa incat, povestea construieste un mediu in care
ascultatorii se simt in siguranta, pot reflecta asupra experientelor proprii si initia dialog cu ei insisi
sau cu ceilalti, fara ca acest lucru sa presupuna de la inceput iesirea din zona de confort. Totul se
intdmpla treptat, gradul de implicare fiind dependent de deschiderea fiecarui participant.

Cui ne adresam si de ce?

Povestea exista pentru a fi spusa, iar in cazul nostru ea poate fi spusa copiilor de toate varstele.
Povestea trebuie aleasa in functie de mesajul si valorile pe care dorim sa le transmitem tinand
cont, bineinteles, de profilul ascultatorilor. Implicarea povestitorului si atasamentul fata de poveste
sunt elemente esentiale ce vor asigura autenticitatea procesului.



Cel mai bun instrument in pregéatirea decorului si a cadrului de desfasurare este imaginatia. Nu
doar a celor care vor spune povestea, ci si a celor care o vor asculta. Este foarte important sa
avem in vedere ca o sesiune de ,,Storytelling” presupune o calatorie din lumea reala in cea de
basm, astfel incat ne vom asigura ca spatiul permite si faciliteaza acest lucru. Pentru a transforma
orice sala de biblioteca, clasa, intr-un tardm de basm avem nevoie de un covor sau o patura si,
eventual, mai multe pernite.

E necesar ca ascultatorii sa fie relaxati, chiar sa poata sa ia pozitia in care ei sunt obisnuiti sa
asculte povesti. Dupa cum spuneam, imaginatia este foarte importanta. Exista varianta utilizarii
cartii, a imaginilor, a unor obiecte, sau, pur si simplu de a lasa imaginatia auditoriului sa dea forma
povestii.

Pasul 1: Intrarea in poveste

Pentru ca ,,Storytelling” nu presupune doar o experientd de grup, ci si una individuala, conform
principiului AICI si ACUM, este necesara crearea unui spatiu propice introspectiei, al deschiderii
catre experienta proprie, dar si un dialog deschis intre participanti.

Un alt obiectiv al acestei etape este familiarizarea publicului/participantilor cu elementele
povestirii. Aceasta se poate face prin: jocuri de grup, interviuri, utilizand mijloace vizuale si media,
metoda introspectiei (jurnal), exercitii de improvizatie, etc.

Pasul 2: Povestea

Exista factori ce tin de arta povestirii si care ajuta naratorul sa comunice efectiv cu ascultatorii, sa
creeze magia realitatii pentru ca acestia sa fie transpusi in planul povestii. Acesti factori tin de
intonatie, volumul vocii, utilizarea pauzelor, a onomatopeelor si a gesturilor, elemente care ajuta
la transmiterea mesajului povestii narate.

Contactul cu publicul nu tine doar de faptul ca povestea le este daruita, ci si atentia si suspansul
trebuie intretinute, la fel si implicarea constanta a fiecarui participant in parte. E foarte important
sa urmarim gesturile, privirile celorlalti. Ei pot fi chiar implicati in procesul nararii prin intrebari de
genul: Ce credeti ca urmeaza? Ce ai face tu in locul printului? Unde credeti ca greseste mama
vitrega?.

Elementele externe auditive, vizuale, kinestezice si tactile au, de asemenea, un rol major in
transmiterea mesajului si in crearea iluziei realitatii. Pot fi utilizate instrumente muzicale,
inregistrari, imagini, chiar si obiecte reale ce apar pe parcursul povestii (de exemplu, ascultatorii
ar putea gusta din marul primit de Alba ca Zapada).

In cazul in care existd mai multi naratori iar spatiul permite acest lucru, exista posibilitatea realizarii
unui traseu cu mai multe opriri, un fel de colind cu mai multe castele- in spatii special amenajate,
cate un narator povesteste o poveste unui grup restrans de personae; dupa aceea, grupurile se
muta reusind astfel sa treaca pe la toate castelele, ascultéand astfel mai multe povesti.

Un grup restrans de ascultatori va asigura un dialog mai centrat pe individ si pe nevoile acestuia.

Pasul 3: lesirea din poveste
Ultima parte, iesirea din poveste, este si ea fara indoiala un moment in sine. Povestea a trecut

dincolo de coperta cartii si a ajuns la fiecare participant in parte, asa cum a putut ea patrunde prin
filtrul personal al mintii. lesirea din poveste, este de fapt iesirea efectiva, miscarea din planul



povestii catre un joc motric, facand tranzitia astfel, in cel mai natural mod posibil, spre pasul
urmator: activitatea practica.

Ca intr-un mic incubator de talente incepe dezvoltarea motricitatii fine, a atentiei, se exerseaza
capacitatea celor mici de a finisa si, desigur, creativitatea. O datd ce ascultatorii au primit
povestea, aceasta devine a lor. Ea a trecut, la fel ca ei, printr-un proces transformativ, mesaijul
ajungand la fiecare participant in forma sa initiala, dar o data trecut prin filtrul personal,
individualizadndu-se, capatand nuante proprii imaginatiei si experientei receptorului. lesirea din
poveste poate fi facuta prin activitati ca desenul, teatrul de umbre, teatrul, scrierea creativa, chiar
si dezbaterea.

Pornind de la caracteristicile personajelor si de la valorile si mesajul povestii se pot construi
scenarii noi, in care participantii au atat rol de autor céat si de actor.

Storytelling-ul are o imensa putere de educare si, daca este aplicat metodic si de la varste timpurii,
ii ajuta pe copii sa invete mult mai repede, sa dobandeasca aptitudini nebanuite si sa dezvolte
atasament pentru citit. Putem vorbi asadar despre educatia prin povesti, ca despre cea de-a 8-a
artd a lumii noi, locul unde cadrul intalneste contextul, potrivit unei dezvoltari armonioase,
complete si complexe a copiilor, prin poveste!
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CHEIA SUCCESULUI TN TNVATARE

BANEA ANGELICA

Lumea in care traim , lumea de azi, evolueaza. Ca suntem de acord sau nu cu directia noua in
care se indreapta, trebuie sa invatdm sa traim intr-o lume a includerii, in care fiecare individ este
unic in felul sau. Suntem diferiti, dar egali, posedam fiecare abilitatea de a urca pe culmi sau de
a cadea in disperare, dar ni se ofera tuturor sansa de a putea incerca. Separat, insa, nu
fnsemnam nimic!

,,EU sunt copilul. Tu tii Tn mana destinul meu. Tu determini, in cea mai mare masura, daca voi
reusi sau voi esua in viata! Da-mi, te rog, acele lucruri care sa ma indrepte spre fericire. Educa-
ma, te rog, ca sa pot fi o binecuvantare pentru lume.”

La reusita copilului in societate contribuie, Tn egald masura, principalii factori educativi: familia,
gradinita, scoala si comunitatea. Necesitatea abordarii parteneriatului dintre cele patru mari



Linstitutii” atrage dupa sine o mare colaborare si responsabilitate din partea fiecareia, dar ceea ce
e important e ca toate sunt directionate si canalizate asupra copilului

Copilul vine intr-o lume preexistenta. El gaseste aici parintji, limba materna, obiceiurile, legile,
comunitatea, frontierele.in fiecare om,, fiinta individuala”, iar scopul educatiei este de a cizela ,,
fiinta sociala” a omului. Scoala pune copilul in contact cu o societate determinata si utilizeaza un
ansamblu de practici educative in relatie cu cele ale familiei. Scoala dezvolta in copil anumite stari
fizice, intelectuale si morale pe care le reclama de la el societatea in ansamblul sau si, n
particular, comunitatea in mijlocul careia se dezvolta. Scoala reproduce raporturile sociale, dar o
face disimulat si pe cai mai eficiente.

Politicile educationale trebuie sa aiba la baza principiul educatiei realiste si practice si logica
adaptarii invatamantului la realitatile si nevoile nationale si locale de progres. Pentru atingerea
scopurilor educatiei, ca interactiune ea functioneaza intr-o situatie pedagogica, aceasta fiindu-i
suport, in care se intalnesc si se confrunta mai multe ,forte” specifice ale actiunii educative. .
Actiunea educatorului este incununatd de un mai mare succes, daca si familia ii da copilului
posibilitatea experimentarii precoce a mai multor roluri si daca se bazeaza in relatiile cu el pe
respect reciproc, egalitate, solidaritate, asteptari pozitive.

Familia, elevul, educatorul, clasa, scoala formeaza un sistem in care dinamica unei componente
le antreneaza pe celelalte. Astfel, gradinita trebuie sa-si justifice statutul de prima veriga in
sistemul de invatamant, sa sprijine parin{i in procesul educarii copiilor Tn familie
Jfundamentandusi intreaga activitate pe baze stiinfifice.

Familia il pregateste pe copil pentru integrarea in gradinita, orientdndu-l spre lumea cunoasterii,
a activitatilor curente, initiindu-l in deprinderi fundamentale. Fara o sustinere afectiva, fara un
ansamblu de activitati, de achizitii si experiente, intalnirea copilului cu gradinita va fi cu atat mai
violenta, iar procesul de instructie si educatie ar deveni inoperant. Se stie ca familia reprezinta
una din cele mai vechi forme de comunitate umana, ce asigura mentinerea continuitatji biologice,
culturale a societatii, satisfacerea nevoilor personale, asigurand sentimentul sigurantei , mentinerii
si dezvoltarii personalitatii. ,Cei 7 ani de acasa” sunt hotaratori in procesul de adaptare si integrare
la viata sociala si asa marcata de influentele mediului socio-economic.

Familia este institufia primordiala unde copilul dobandeste cea dintai scoalda a vietii. Nu
intdmplator parintii sunt gata sa-si spuna cuvantul chiar si in cele mai dificile probieme de
educatie. De la parinti au invatat in primul rand tot ce stiu pana cand copilul este adus intr-o
institutie de nvatamant.

La fel de importante pentru formarea personalitati prescolarului sunt si stilurile
comportamentale parentale. Mediul familial ocupa un loc central Tn multitudinea factorilor
determinanti ai evolutiei individului. Copilul trebuie socializat si modelat, iar fundamentarea
personalitatii sale se realizeaza, in mare masura, in interiorul familiei acestuia, care concentreaza
primul sau univers afectiv si social. Trasaturile si coordonatele personalitafii se cristalizeaza in
raport cu modelul si natura situationala traita in mod direct, nemijlocit, de catre copil Tn mediul sau
familial, iar atitudinile parintilor au consecinte durabile asupra personalitatii, in formare, a copilului.
La varstele mici, adaptarea copilului se realizeaza prin imitatie, acesta raportandu-se permanent
la persoana adultilor



Dupa familie, gradinita constituie prima experienta de viata a copilului in societate. Aceasta
institutie 1l asaza intr-un cadru nou prin dimensiunile si continutul sau. Aici copilul ia cunostinta cu
activitati si obiecte care-i stimuleaza gustul pentru investigatie si actiune, il provoaca sa se
exprime si i propune, incipient, angajarea in relatiile sociale de grup. Adaptandu- si metodele la
formele particulare ale viefii mentale ale copilului, gradinita incearca sa raspunda specificului
activitatii fiecarei varste si sa identifice mijloacele si activitafile necesare pentru o dezvoltare
complexa a fortelor infantile Tn vederea maturizarii lor.

Prescolaritatea este perioada formarii initiale a personalitatii, perioada aparitiei primelor relatii si
atitudini ce constituie un nivel superior de organizare a vietii psihice a copilului. In locul
dependentei copilului de impresiile externe, in locul instabilitatii si fluctuatiei emotionale, in
prescolaritate vom intalni detasarea, desprinderea copilului de campul perceptiv, 0 mai mare
organizare si stabilizare a comportamentelor, fapt posibil datorita modificarilor esentiale care se
produc in structura activitatii psihice. De un real folos in formarea personalitatii este jocul, mai
ales cel bazat pe roluri, in care copilul, asimilandu-si rolul isi asimileaza implicit si relatiile
interioare de comportament incluse in rolul respectiv.

Scoala conduce copilul spre viata, prin viata si pentru viata. Dar viata despre care este vorba aici
este, desigur, viata individuala, insa inglobata intr-o colectivitate.Chiar din scoala trebuie sa-|
facem pe copil sa participle la ocupatiile si preocuparile societatii in care va trai. Scoala are
menirea de a realiza , atat prin ceea ce executa, cat si prin calitatile si capacitatile pe care le
dezvolta, o initiere in viata reala. O tendinta remarcabila in dezvoltarea actuala a sistemului de
invatamant din Romania o reprezinta cresterea influentei comunitatii locale asupra scolii.

Omul este singura fiinta tridimensionala: biologica, psihologica si sociala.

Mediul social este mod unic de existenta umana. Fiecare individ poarta cu sine amprenta mediului
social in care s-a nascut si s-a dezvoltat.

Personalitate nu se formeaza spontan si predestinate, ci este conditionata de specificul modului
de viatd in care se dezvolta, de continutul si natura influentelor social —culturale, de mediul
educogen.Fiecare popor are un tezaur material, un stil de viata, propriu, o intelepciune colectiva.
Copiii, crescand n acest climat cultural- spiritual , Tsi insusesc o data cu limba si valorile spirituale



Importanta creativitatii la orele de limba romana

Stefan Andreea

Limba romana ocupa un loc central in procesul educational, fiind o componentd esentiala a
formarii individului si a dezvoltarii sale intelectuale. n acest context, creativitatea devine un
element crucial in orele de limba roméana, oferind elevilor nu doar abilitati lingvistice, ci si
oportunitati de exprimare personala si de dezvoltare a gandirii critice.

n primul rand, creativitatea in orele de limba romana stimuleaza imaginatia elevilor. Prin
intermediul povestilor, poeziilor si a altor forme de expresie literara, elevii sunt incurajati sa-si
dezvolte abilitatile imaginative, sa exploreze noi idei si sa-si extinda orizonturile mentale. Aceasta
stimulare a imaginatiei contribuie la formarea unei gandiri creative si la cultivarea unui spirit
inovator in randul elevilor.

De asemenea, creativitatea in orele de limba romana ofera elevilor posibilitatea de a-si exprima
ideile si sentimentele intr-un mod personal si autentic. Atunci cand sunt incurajati sa scrie eseuri,
sa& compuna poezii sau sa creeze proiecte literare, elevii devin constienti de propria voce si de
puterea cuvintelor in exprimarea identitatii lor. Prin intermediul creativitatii, acestia descopera
modalitati unice de a-si comunica gandurile si de a se conecta la lumea din jurul lor.

Un alt aspect important al creativitatii in orele de limba romé&na este dezvoltarea abilitatilor de
gandire critica. Lectura si analiza operelor literare antreneaza elevii sa exploreze subtextele, sa
identifice temele ascunse si sa evalueze impactul cuvintelor asupra cititorului. Prin dezvoltarea
acestei gandiri critice, elevii devin capabili sa-si formuleze propriile opinii si sa le sustina in mod
coerent, ceea ce contribuie la dezvoltarea unei perspective individuale si a unei atitudini reflexive.

Creativitatea in orele de limba romana promoveaza, de asemenea, colaborarea si interactiunea
intre elevi. Proiectele literare si activitatile creative ii aduc pe elevi sa lucreze impreuna, sa-si
impartaseasca ideile si sa isi ofere feedback reciproc. Aceasta colaborare nu numai ca
imbunétateste abilitatile sociale ale elevilor, ci si le ofera oportunitatea de a invata unii de la altii
si de a imbogati experienta lor educationala.

in concluzie, creativitatea in orele de limba romana este esentiala pentru dezvoltarea integralé
a elevilor. Prin stimularea imaginatiei, exprimarea personala, dezvoltarea gandirii critice si
promovarea colaborarii, aceste ore devin spatii in care elevii nu doar invata despre limba si
literatura, ci si isi descopera propriul potential creativ si isi dezvolta abilitati esentiale pentru
succesul lor in societatea contemporana.

Se apropie Craciunul

Madalina Andreescu



S-a lasat frigul. Cerul gri nu trimite niciun fulg de nea, dar e, peste oras, o incremenire, o
amorteald, o asteptare. Inchid fereastra la care std sa infloreasca mica mea Craciunita. Se
apropie Craciunul.

E liniste la mine Tn casa. E una din rarele dati in care sunt singura acasa, fara agitatia obisnuita
si zumzetul permanent. Tmi fac curaj sa intru in bucatarie, sa gatesc ceva; stiu ca Tn putin timp voi
primi aceeasi vesnica intrebare: ,Mami, ce mancam?” Nu am dispozitie de nimic, ma copleseste
linistea din jur, care nu vrea sa ajunga si in interiorul meu, unde forfotesc mii de ganduri.
Aceleasi...

lau telefonul si caut Old Christmas songs, pe care le ascult intr-una, in luna decembrie. Pornesc
albumul si dau volumul mai tare. Aprind luménarica parfumata, apoi scot, dintr-un raft de sus,
lintea rosie pe care vreau sa o gatesc, care se face repede. Ma astept ca Mina, baietelul meu, sa
se strambe un pic la Tnceput, apoi s& mai ceara o portie, dar stiu ca fetele vor manca, fiindca le
place. lar tati...om vedea.

E Tn mine o tristete care nu stiu de unde vine. Nu Tmi place tristetea si nu sunt niciodata o gazda
buna pentru ea, abia astept sa plece. Categoric, nu e emotia mea preferata. Eu iubesc bucuria.
Tristetea Tmi aduce nostalgii, regrete, dor, nemultumiri care nu-mi fac bine. Dar ma gaseste,
uneori, acasa, si nu pleaca pana nu spune ce are de spus.

Murmur versuri vechi in engleza, toc ceapa marunt, feliez morcovul, amestec in tigaie si ma
gandesc ca am de facut si o placintd cu mere pentru Nectaria, fetita cea mare, sa o ia méine la
scoald. Ma uit in cosul de fructe, numar merele. Trei. Nu imi ajung. Il sun pe Cosmin, poate ia el,
in drum.

Pun telefonul pe difuzor cat apeleaza numarul sotului meu si amestec in continuare in cratita de
pe aragaz.

Raspunde. Si dintr-o datd camera se umple de vocea lui draga. E peste tot, peste cantecele de
Craciun si pe deasupra florilor de la fereastra si ma invaluie ca o imbratisare calda. E un pic
ragusit. De cand vorbeste asa, iar eu nu mi-am dat seama? Pe fundal, Mina chicoteste, are si el
ceva de spus, ca intotdeauna. Nu aud ce zice, e ca o vrabiuta ciripitoare si vesela. Nectaria nu a
iesit inca de la scoald, o asteapta toti trei.

Inchid, am sa primesc si merele.

Mi se face instantaneu dor de el. De noi. Nici nu stiu de cand e r&cit. Imi amintesc vag ca a zis
ceva, dar intre degetul intepat de viespe al Nectariei, tusea Mariei si faringita lui Mina, el a trecut
neobservat. De un timp parca vorbim limbi straine, atat de diferite, ca niciunul nu pricepe nimic
din ce vrea celalalt sa transmita. Apoi am inceput sa tdcem. La ce bun sa vorbim, daca tot nu ne
intelegem?

Amestec in mancare. Parfumul de vanilie al lumanaricii se amesteca acum cu mirosul de linte
si cantecele americane. Si creste dorul. Ma simt mica si vinovata. Ca nu am mai multa rabdare.
Ca nu am mai multa grija. Mai multa dragoste. Ca pun zilnic altceva intre noi, inaintea noastra.
Ca uit ca fiecare zi e o viatd Tn miniatura, cum am citit de curand la Sfanta Imparateasa Alexandra.
incerc sa apuc un fir de gand care s& ma aline, dar firul imi tot scapa. Va ajunge acasd, isi va
continua treburile, eu voi pune si voi strange masa, voi corecta teme si vom adormi si azi ca in
fiecare zi, cu gandul ca méaine, sigur, vom face altfel.



Dar cine ne garanteaza ziua de maine?

Se apropie Craciunul. Ni se daruieste inca un Craciun. Si daca el tine, in calendar, doar o zi, de
ce nu ni l-am aduce mai des in suflet? lata firul de gand pe care il cautam! il tin strans, sa nu
cumva sa-mi scape iar. Si incep sa dansez de bucurie, pe ritmuri de ,Jingle bell rock”, cu lingura
de lemn uitatd in mana, caci stiu ca in curand usa se va deschide cu zgomot si cei patru oameni
care imi populeaza inima vor navali in casa, iar eu voi primi imbratisarile lor, le voi asterne masa
si le voi asculta povestile de peste zi.

E viata noastra si e, putin, deja, Craciun.



,,lubim natura" - Creez ECO

Asaftei lonela Loredana

,Noile educatii” — experiente de invatare din activitatea didactica
Educatia relativa la mediu

Scopul educatiei ecologice a fost precizat in conferinta interguvernamentala sub egida UNESCO:
educatia relativa trebuie sa urmareasca dezvoltarea gradului de constiinta si a responsabilitatii
tuturor oamenilor fatd de mediu si problemele sale.

Copiii trebuie sa dobandeasca: cunostintele, atitudinile, motivarea, angajarea si instrumentele
necesare pentru a actiona, individual sau colectiv, in vederea solutionarii problemelor actuale si
prevenirii aparitiei unei noi probleme.

Tintele educatiei pentru protectia mediului sunt:

0 Sa previna actiunile de deteriorare a mediului

0 Sa mentina si sa imbunatateasca calitatea mediului inconjurator

0 Trezeste si dezvolta sentimental de dragoste fata de mediul inconjurator

0 Ofera informatii despre mediu si plantele medicinale

0 Practica, prin politica scolara si implicarea familiei, prin comportamente: colectararea

selectiva a deseurilor, reciclarea hartiei si a altor materiale, economisirea apei si a
electricitatii [ Incurajarea atitudinii civice active prin implicarea personala n protectia
mediu

In cadrul grupei mijlocii A activitatile ecologice desfasurate pe parcursul anului si in special in
~Saptamana verde” cuprind urmatoarele obiective:

0 Tnsu$irea unor reguli elementare privind colectarea deseurilor i reciclarea acestora.
0 Formarea si dezvoltarea deprinderilor de reciclare amaterialelor de catre prescolari.
0 Manifestarea creativitatii prin lucrarile practice realizate cu ajutorul diverselor materiale

reciclate si transformare acestora in ghivece/pahare pentru flori si terariu.

0 Tnsus,;irea unor reguli elementare privind comportarea in natura si prevenirea poluarii.

0 Constientizarea pericolelor care pot surveni in urma nerespectarii regulilor de protejare
a naturii.

0 Recunoasterea materialelor reciclate folosite Tn realizarea de costume ECO si

prezentarea acestora in cadrul activitatii ,Parada Costumelor ECO”



0 Prezentarea plantelor medicinale si importanta lor in alimenatie si igiena personala.

O Formarea deprinderii de lucru cu plantele medicinale si manuirea corespunzatoarea a
acestora in realizarea ceaiului/limonadei in vederea educarii unei atitudini pozitive fata
de plante si alimente sanatoase

Descrierea activitatilor:

1. "Protejam mediul, protejam viata!” — dupa vizionarea unui filmulet educativ de colectare
selectiva a deseurilor, prescolarii realizeaza practic colectarea selectiva a materialelor din
cadrul grupei (hartie, plastic, sticla, metal) si le pun in cosurile speciale pentru acestea.

2. ,Sa protejam natura’- prescolarii grupei mijlocii A recicleaza materiale plastice (pahare de
la iaurt) pe care se lipesc bucatii de hartie colorata si sunt transformate in ghivece pentru
flori. Acestea au fost luate acasa, ingrijite iar evolutia plantelor a fost postata pe grupul
Strumfilor. Tot in cadrul acestei acrivitati copiii au reciclat borcane pentru terariu si au
realizat barcute din materiale reciclate (scart, scobitori, hartie gumata)

3. LAtelierul de terarii” -activitate realizata in parteneriat cu Lotus Academy, prescolarii au fost
indrumati in modul de ingrijire al plantelor suculente dupa care au fost prezentare
materialele ce urmeaza a fi folosite la activitate iar copiii au asezat in straturi pamantul,
perlitul, planta suculenta si pietrele decorative in borcanele aduse de acasa.

4. ,Creeaza ECO’- reciclez, transform, creez — costume eco

Activitatea a necesitat ajutorul parintilor pentru realizarea costumelor, copiii au ajutat la reciclarea
ziarelor, sacilor de gunoi, cutiilor de carton, paharelor din plastic, banda scoci, hartie florala si sac

de rafie. Costumele au fost prezentate la ,Parada costumelor Eco” in cadrul gradinitei si au primit
diplome de participare de la juriu.

5. ,Farmacia naturii’- activitate realizatd sub forma de experiment (realizarea ceaiului si a
limonadei)

Copiii au ajutat la realizarea limonadei, au fost prezentate unele plante medicinale, proprietatile
mierii de albine si realizarea acesteia, au degustat ceai si au facut referire la gustul si culoarea
acestora.

Copiii au manifestat interes pentru activitati, au partciipat cu placere, au dat dovada de curiozitate

In concluzie astfel de activitati imbunatdtesc motivatia si implicarea pescolarilor in invatarea
stiintelor si pot incuraja dezvoltarea de competente transversale: gandirea critica, rezolvarea de
probleme sicolaborarea in echipa.

Putem afirma ca a fost o saptdmana cu activitati interesante, atractive si pline de invataminte, pe
care speram sa le repetam si in anii urmatori

ADAPTAREA SCOLARA A COPILULUI LASAT IN GRIJA BUNICILOR STUDIU
DE CAZ



Pescaru Georgeta-Gabriela

PERIOADA: anul scolar 2022-2023
PROBLEMATICA INVESTIGATA: adaptarea scolara .
SUBIECTUL: elevul D.A., clasa I, varsta 7 ani.
FACTORI INDIVIDUALI: se adapteaza greu la cerintele scolii
MOTIVE : -nu a frecventat gradinita
- parintii sunt plecati in strainatate

FACTORI FAMILIALLI: lipsa supravegherii paternale si maternale ; bunica la care sta acum
copilul nu are nici o autoritate asupra lui ;

OBIECTIVUL GENERAL : adaptarea scolara a elevului D.A.
STRATEGII DE INTERVENTIE. ACTIUNI.

Elevul D.A.nu a mers la gradinita decat foarte rar din cauza unor motive de sanatate(raceste
foarte repede si de aceea bunicii au preferat sa nu il duca la gradinita).

Parintii baiatului fiind plecati,bunicii au luat hotararea ca D.A. sa ramana mai mult acasa
pentru ca asa vor avea mai bine grija de el.

In momentul in care béiatul a venit la scoala,sarcinile pe care le primea i se pareau foarte
grele.Bunica il certa acasa pentru ca nu facea fata cerintelor ,fara sa se gandeasca la motivele
care duceau la aceasta situatje.

CREAREA UNUI PROGRAM DE SCHIMBARE. FIXAREA OBIECTIVELOR.

Totusi trebuia sa gasesc o cale pentru rezolvarea problemei — elevul sa vina la scoala cu
placere si sa aiba incredere in el.

PE TERMEN LUNG - realizarea unor activitati cat mai atractive;integrarea lui; realizarea
temelor din clasa.

PE TERMEN SCURT - va fi responsabilizat, primind sarcini precise si care il atrag, fiind
atras in cat mai multe activitati interesante.

METODE S| STRATEGII

Voi pune in practica metode coerente de lucru cu el ; voi avea frecvent discutii cu rudele la
care locuieste in aceasta perioada ;

1l voi incuraja mereu pentru a depasi teama ; va fi sprijinit si de colegi ; va primi
responsabilitati, mai ales in competitii si activitati sportive,domeniu in care manifesta un interes
deosebit ; nu va mai primi teme pentru acasa, sau va rezolva totul, cu sprijin, din clasa.

EVALUAREA PROGRAMULUI DE SCHIMBARE



S-au observat, in scurt timp, progrese la invatatura si adaptare.E din ce in ce mai activ
si se bucura pentru orice rezultat obtinut si orice apreciere pozitiva.

Consider ca a fost decisiva in realizarea unei consilieri cat mai eficiente adoptarea unei
atitudini flexibile din partea mea ,dar la fel de importante au fost si incurajarile ,responsabilizarea
lui, introducerea unor activitati care sa-l atraga pe copil.

CONCLUZII

Daca nu as fi intervenit, cazul prezentat mai sus ar fi degenerat. Cred ca multe din
abandonurile scolare s-ar fi putut evita printr-o consiliere eficienta ,intervenind la timpul potrivit.

De aceea consider ca nu exista metoda mai buna decéat aceea a dragostei careia
nimic nu-i rezista si care nu poate fi inlocuita cu nimic.

Noi nu predam doar niste lectii, ci ne predam de fapt pe noi ingine. Sa nu lasam grijile
proprii i alte astfel de nimicuri vremelnice ale vietii sa ne copleseasca intunecand cerul din priviri
si ganduri, din inima.

Cred ca nevoia de consiliere si de consilieri va fi tot mai mare in vremurile care vin. De fapt,
omenirea are nevoie de oameni care ,nu doar sa dea niste sfaturi bune, ci sa fie in primul rand ei
insisi modele de viata, caractere puternice,ca niste lumini calauzitoare pentru semenii lor.Sau ca
niste stalpi de rezistenta fara de care tot edificiul umanitatii s-ar prabusi. De altfel, sunt inca prea
mulii sfatuitori care, din cauza felului lor de a privi lucrurile in mod negativist, si mai ales a felului
lor de viata, in loc sa ajute, mai multa paguba fac celor din jur. ,,Cum gandesti, asa esti”, sau ,,Nu
se aude ce vorbesti, pentru ca vorbeste prea tare ceea ce esti...” De unde putem constata
necesitatea ca fiecare dintre noi care vrea sa ajute pe cei din jur, pe copii in special- si mai ales
un consilier — trebuie sa fie in primul rand Om integru, cu suflet nobil, el insusi pe deplin mul{fumit
cu destinul sau si adaptabil la tot ceea ce se iveste in viata.

Este clar ca avem mult prea putini din acestia si ca nu exista o universitate care sa-i poata
creea. Totusi, ar trebui ca toti acei care vad seriozitatea lucrurilor si marile pericole ce pot urma
dupa decaderea morala si pe care parca nimeni nu le mai poate opri, sa faca un plan amplu de
redresare si interventie.

BLENDED LEARNING SAU TNVATAREA MIXTA
PALADE SIMONA MIHAELA

Elaborarea unui portofoliu de activitati

Conceptul de ,blended learning” incepe sa fie folosit la sfarsitul secolului XX si defineste

sistemul care combina interactiunea directa dintre profesor si elevi, cu ,instruirea asistata de



calculator” sau ,, Invatarea mixta” si este foarte probabil sa fie modelul predominant pe viitor.
La modul general, sintagma desemneaza o experienta de invatare ce poate fi adaptata pentru

fiecare elev in parte, care nu este constrans de considerente geografice sau de reguli rigide in
care

profesorul foloseste de exemplu un laptop sau un proiector pentru a derula sau expune elevilor la
clasa diverse materiale online sau apeleaza la o tabla electronica astfel incat instruirea directa sa
fie mai animata si mai atractiva. Voi prezenta cateva activitati desfasurate exclusiv online in
perioada pandemica in care doresc sa demonstrez ca invatamantul exclusiv online nu se poate
realiza la acest nivel de invatamant fara ajutorul parintilor. O imbinare a activitatilor la grupa
folosind device-uri in anumite momente ale lectiei este primitd cu bucurie si inteses de catre
acestia. Perioada pandemiei , ne-a adus in prim plan necesitatea autoeducatiei profesorilor si
parintilor, in cazul celor din invatamantul prescolar, deoarece nimeni nu a fost pregatit pentru
invatarea in totalitate in mediul online. Vorbim despre gradinita, locul in care copii isi dezvolta
dragostea pentru a invata si invata sa socializeze cu ceilalti. Mediul prescolar sustine cresterea
fizica, emotionald si intelectuala a copilului si 1l pregateste pentru urmatorul pas, Tnvatamantul
primar.

In perioada Tn care s-au realizat doar activitati online, acestea au presupus un efort mult mai
mare din partea cadrelor didactice, a parintilor, dar si a copiilor. Chiar daca copiii sunt obisnuiti
sa foloseasca diferite device-uri, indiferent de varsta , aceste activitati sunt diferite si de aici
apar si diferite probleme. Este nevoie de disciplind, de a nu te lasa distras de ce se intampla in
jur, iar prescolarului ii este destul de dificil sa stea si sa priveasca un ecran mai multe minute, sa
aiba rabdare si sa-i asculte pe ceilalti. intalnirile se realizau pe grupul de messenger al grupei in
fiecare zi. Activitatile desfasurate erau realizate si cu materiale ce puteau fi gasite in casele
acestora.
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Un exemplu de activitate desfasurata online este reprezentata de desfasurarea unui joc didactic
numit: , Sosete colorate” sau ,, Creioane jucause”, in cadrul Domeniului Stiinte, activitate
matematica, unde copiii erau indrumati sa formeze multimi de sosete sau multimi de creioane

dupa criteriul marimii si culorii, iar la complicarea jocului parintii au fost partasi, fiind cei care au



strecurat intr-una dintre multimi un element diferit, ce apartine altei multimi. Copii observau ,,
greseala” strecurata.

Un alt joc didactic, in cadrul Domeniului Limba si Comunicare, activitate de educarea limbajului,
s-a desfasurat jocul didactic , Eu spun una, tu spui mai multe”. Cadrul didactic extrage pentru
fiecare prescolar un jeton, il asaza pe un panou, conform indrumarilor copiilor . Primul pas era
sa-l denumeasca, apoi sa spuna unde trebuie sa-1 asezam, in coloana cu jetoane, pe care se
regasea o singura floare sau in coloana cu jetoane pe care se regaseau mai multe flori.( ex. o
lalea- mai multe lalele) Cadrul didactic complica jocul prin modificarea coloanelor, iar spiritul de
observatie a prescolarilor era pus la incercare.

Un céntecel folosit in cadrul tranzitiilor, a fost utilizat cu mult succes si cu multa bucurie si in

online, iar versurile sunt insotite si de gestica: Stdnga sau dreapta construiesc o casa/ Stanga
sau dreapta invart un volan/ Stadnga sau dreapta poarta un ghiozdan. lar cu ajutorul versurilor, un

urs, un soricel si un peste, din randul prescolarilor, interpretau pe rand acest rol.

Activitate artistico-plastica, foarte apreciata de catre prescolari, a fost realizata cu ajutorul unui
tub de carton de la hartia igienica, o foaie A4, paleta pentru vopsea si pensula pentru pictura.
Tubul de carton il taiem la un capat aproximativ 2 cm, in fasii de 0,1 cm, desfacute si presate,
arata ca o floare, cu baza mai groasa. Dupa pregatirea tubului, ne pregatim paleta cu acuarele,
cu ce culori dorim, dar neaparat una dintre ele va fi verde pentru codita. Prin tehnica

amprentarii se realizeaza cele mai frumoase crizanteme, iar codita poate fi realizata prin dactilo
picturd pentru cei mici, iar pentru cei mari cu ajutorul pensulei.

O alta activitate artistico-plastica este realizata cu ajutorul tehnicii picturii cu lana.

Materialele necesare sunt: foaie de hartie A4, un fir de 1ana, acuarele ( ce culori dorim), paleta
pentru pictura. Indoim foaia in jumatate, inmuiem firul de ata in acuarele,insa capetele le pastram
curate, asezam firul de ata ( 1ana) pe foaie, pastrand capetele in exterior, inchidem foaia si tragem.
Cand vom deschide foaia vom constata ca avem un frumos desen pe care il putem asocia cu
diferite forme. ( ex. floare, fluture etc)
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In concluzie, scopul acestei metode blended- learning este s& aducd, intr-o combinatie

armonioasa, tot ce este mai potrivit din intalnirile fata in fata si activitatile online. Tntalnirile din



grupa pot fi folosite pentru experientele avansate interactive, in timp ce sectiunile online pot fi
folosite pentru cercetare, teme sau activitati de practica controlata. Datorita accesului la computer
si internet, invatarea combinata, blended learning, este tot mai folosita, Tn special, in sistemul
universitar din intreaga lume si mai recent si in Romania. Unul din principalele avantaje ar fi
comunicarea in acest mediu virtual in care nimeni nu este singur. Totusi, intélnirile din clasa nu
trebuie Tnlocuite la nivel prescolar si primar , deoarece prezenta si colaborarea cu parintii este
foarte importanta, iar fara implicarea acestora activitatile online din invatamantul prescolar/ primar
nu se pot desfasura.
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Fulgusorul de neal!

Tugulescu Maria-Elena

Fulgusorule de nea, de unde ai venit?

Am venit de sus din cer, ca sa te alint.

Cum adica sa ma alinti, draga fulgusor?
Asezéandu-ma usor la tine pe obrajor.

Dar esti tare rece, draga fulgusor!

Nu te-ngrijora, o sa ma incalzesc la tine pe obrajor.
Cum sa te-ncalzesti ca te vei topi?

Da ma voi topi, dar sufletul ti-l voi incalzi!!



STUDIU DE SPECIALITATE MANAGEMENTUL CLASEI DE ELEVI - “ELEV DE
CLASA INTAI” DE M. DURICKOVA

Barbu Adriana

“Odata, la inceputul unui an scolar, un tata a venit la scoala si si-a indreptat pasii direct catre
biroul directorului.

- Va rog sa-mi inscrieti baiatul in clasa intai. Am mai fost la sase scoli sa-I inscriu dar nu lau
primit.

- De ce nu l-au primit? Ce s-a intAmplat? intreba directorul.

- Vedeti, fiul meu este prea mare si nu incape in clasa.

- Dar pe coridor incape?

- Nu Tncape nici pe coridor, zise tatal.

- Atunci il punem in sala de sport.

- Nu incape nici in sala de sport, zise tatal cu tristete.

- Atunci imi pare rau, draga domnule, dar nu-l putem primi nici noi, zise directorul.

- Va inteleg, spuse tatal, dar va rog sa ma intelegeti si dvs. pe mine. Pavko al meu e copil
de scoala si trebuie sd mearga la scoald. Nu pot sa-| las fara educatie si nici nu am bani
pentru amenda.

In cele din urma, se intelesera s il inscrie pe Pavko la scoala. O sa stea in curte si sa se uite in
clasa pe fereastra ca sa urmareasca lectiile. Cand o sa vina iarna, Pavko o sa stea tot in curte. O
sa poarte o haina de blana si casti pe urechi ca sa auda ce se vorbeste in clasa, pentru ca
ferestrele vor fi inchise. De scris si desenat, o sa-i fie usor. O s&-si puna o tabla pe genunchi. in
ziua urmatoare, Pavko veni la scoald. Stand in curtea scolii, isi miscé nedumerit picioarele in
pantofii sai uriasi, iar capul ii ajungea pana la cosul de pe acoperis. Copiii fugira in clase cand il
vazura si incepura sa se uite la el pe fereastra. Pavko Debnarik se uita si el pe fereastra,
cautandu-si clasa. Altminteri, era liniste. Copiii uimiti se zgaiau doar la el. Si Pavko? Se zgaia si
el la ei.

Deodata, de la o fereastra de la etajul intai, se auzi vocea unei fetite:
- Esti in clasa intai?

- Eu? intrebd Pavko, aplecandu-se putin ca sa vada cine vorbeste. Da, sunt in clasa intai,
spuse el dand din cap si zambindu-i fetitei indraznete. Avea fata rotunda, un nasuc mic si
par negru.



- Si eu sunt in clasa ntai si ma cheama Betka, zise fetita. Tata mi-a citit ieri o poveste despre
un urias bun. Si tu esti un urias bun?

Pavko dadu din nou din cap dar isi dadu seama ca nu are nicio dovada. Incepu sa se gandeasca.
Betka vazu scanteia unui gand in ochii lui mari.

T$i intinse apoi 0 mana pana la padure. Cand o aduse napoi, in palma lui deschisa era o veverita.
O duse pana la fereastra si i-o dadu fetei.

-O veverita! Ce frumoasa e! striga Betka. Nu-i culegi un con?

Pavko Debnarik isi intinse din nou mana. Ajunse la varful unui brad. Cand isi Iasd ména jos, era
plina de conuri.

Ceilalti copii erau entuziasmati. Spaima le trecu, pentru ca isi dadura seama ca Pavko, desi era
urias, nu facea rau niciunei veverite.

Apoi copiii se jucara cu Pavko in fiecare pauza. Cand se jucau de-a poarta de aur, Pavko era
poarta. Cand jucau fotbal, Pavko era portarul. i era usor. Intindea o0 mana si acoperea jumatate
din poarta. Daca o intindea si pe cealalta, acoperea poarta in intregime. li parea réau de un singur
lucru: ca nu putea sa se joace de-a v-ati ascunselea. Toata lumea il vedea, oriunde era. Atunci
copiii nu se mai jucara de-a v-ati ascunselea, pentru ca nu era interesant sa se joace fara Pavko
Debnarik. Toti copiii voiau sa fie prieteni cu el. Dar prietena lui cea mai buna era... stiti voi cine.
Betka, cea cu fata rotunda, nasul mic si parul negru. Fetita aceea care vorbise prima cu el.

Trebuie sa adaugam ca Pavko Debnarik era un elev bun si ¢a in fiecare zi primea un plus in
caietul de teme.”

1.Dimensiunea ergonomica:

- spatiul clasei si mobilierul scolar nu sunt adecvate caracteristicilor psihosomatice ale lui Pavko,
care este prea mare si nu incape in clasa, nici pe coridor, nici in sala de sport; el este inscris la
scoald, dar va sta in curte si se va uita pe fereastra ca sa urmareasca lectiile; iarna, va purta o
haina de blana si casti pe urechi pentru a auzi ce se vorbeste in clasa; va scrie si va desena pe
tabla asezata pe genunchi.

2.Dimensiunea psihologica:

a)-capacitatea de invatare a lui Pavko este buna, el fiind un elev bun, care primea in fiecare zi un
plus in caietul de teme

-capacitatea de asimilare este determinata de factori ca: nivelul dezvoltarii biopsihosociale
(adecvat pentru scolaritate), starea de pregatire (abilitati, cunostinte), componenta motivationala
(atentia si interesul)

-determinantii structurali ai capacitatii de Tnvatare: resurse intelectuale (informatia, algoritmii de
operare cu informatia, strategii de gandire), resurse reglatorii (trebuinte, motive, interese, calitati
ale vointei), resurse comportamental-instrumentale (deprinderi, comportamente, conduite)

-sarcinile de invatare (intelectuale, social-valorice) sunt distribuite rational, Tn mod echilibrat pe
obiective si genuri de activitati



b)-fundamentele psihologice ale componentelor socio-relationale: normele si principiile
sociomorale s-au transformat in trasaturi esentiale de caracter: blandete, bunatate, ascultare,
generozitate prin dialogul cu fetita de la etajul intai, Betka, daruirea unei veverite, a conurilor
culese, jocurile cu ceilalti copii(de-a poarta de aur, fotbal), dorinta copiilor de a fi prieteni cu el

3.Dimensiunea sociala:

-clasa ca grup social: interactiunile si relatiile dintre copii — jocurile organizate impreuna cu Pavko,
prietenia copiilor cu Pavko

4 Dimensiunea normativa

-normativitatea in clasa de elevi — respectarea de catre copii a regulilor de joc, nu se jucau de-a
v-ati ascunselea deoarece Pavko putea fi vazut, oriunde era; existenta unor norme implicite,
produse de interactiunile dintre copii, de viata in comun

5.Dimensiunea operationala:

-existenta unor norme implicite, expresii ale unui ethos implicit — jocurile, care exprima starea de
spirit a membrilor grupului (bucurie, voiosie)

-fenomene de conformare — schimbare a comportamentului copiilor: de la fuga de teama lui
Pavko, la prietenia cu el, prin aderarea la seturi normative si standarde acceptate la nivel de grup
6.Dimensiunea inovatoare:

-acceptarea inscrierii lui Pavko la scoala, desi era prea mare si nu incapea nici in clasa, nici pe
coridor, nici in sala de sport

-urmarirea lectiilor prin fereastra deschisa a clasei
-folosirea castilor pe urechi pentru a auzi ce se vorbeste in clasa, in timpul iernii -scrierea

si desenarea pe o tabla asezata pe genunchi

TRADITII SI OBICEIURI POPULARE IN CADRUL SERBARILOR SCOLARE

Ilie Tincuta

»,Nimic nu-i mai frumos, mai nobil, decat meseria de educator, de gradinar de suflete umane, de
calauza a celor mai curate si mai pline de energie mladite” (Dumitru Almasg).

Sa-i invatam pe copii sa pretuiasca si sa respecte obiceiurile si traditiile Tn care s-au nascut, sa-i
invatam sa iubeasca meleagurile natale, portul roménesc si pe romani. Sa le sadim in suflet
aceste elemente definitorii ale identitatii neamului romanesc fara de care nu am mai putea sti de
unde venim si cine suntem de fapt, noi, romanii, pe acest pamant. Sa-i ajutam pe copii sa
inteleaga imensitatea tezaurului nostru folcloric in care arta populara romaneasca este o



minunata oglinda in care se reflecta cu cea mai mare intensitate frumusetea Romaniei, istoria si
mai ales sufletul neamului.

In calitate de educatori suntem obligati s& facem din creatia noastra populara o carte de vizita cu
care sa batem la portile cunoasterii si cu care vom fi primiti si apreciati, fara indoiala, oriunde in
lume. Tn furtunile veacului, obiceiurile si traditiile stramosesti au ramas neclintite, p&strand valori
autentice ale culturii populare traditionale. Copiii se lasa indrumati si pot fi modelati in asa fel incat
pe fondul lor afectiv sa se aseze elementele cunoasterii artistice care vor imprima gandirii lor
anumite nuante, ce vor imbogati substanta viitoarei activitati individuale si sociale. Incepand cu
obiceiurile prilejuite de fiecare eveniment important din viata poporului, continuand cu frumoasele
costume pe care le imbraca in aceste imprejurari si terminand cu céntecele, dansurile si
strigaturile nelipsite de la aceste datini, izvorul lor este nesecat pentru cel ce vrea sa le cunoasca
si sa le adune in manunchi pentru a le darui din nou.

Valorificand frumusetea traditiilor si obiceiurilor populare in cadrul serbarilor cu scolarii reusim sa
infrumusetam viata copiilor, ii ajutdam sa cunoasca traditiile romanesti si rolul important pe care-|
au in viata oamenilor din cele mai vechi timpuri, modul cum aceste traditii au dainuit peste timp.
Prin continutul serbarilor 1i ajutam pe copii sa infeleaga mesajul si continutul acestor obiceiuri
populare, adaptandu-le particularitatilor de varsta si aptitudinilor artistice individuale.

Cu acest prilej introducem copiii intr-o lume frumoasa a cantecului, dansului, poeziei, povestilor,
glumelor, proverbelor, zicatorilor si strigaturilor a unor evenimente traditionale — Craciunul,
Pastele, Mos Nicolae, etc. — elevii avand posibilitatea sa cunoasca frumusetea si bogatia
folclorului, diversitatea traditiilor si obiceiurilor romanesti, armonia limbii romane. Textele
cantecelor si poeziilor, ale colindelor, plugusorului, sorcovei, transmit urarile de bine in legatura
cu unele indeletniciri stravechi ale romanilor: aratul, semanatul, pastoritul. Cu aceste ocazii, copiii
isi imbogatesc vocabularul cu expresii populare, proverbe, zicatori, strigaturi, patrund in tainele
limbii materne si in comorile intelepciunii populare.

La varsta scolara mica sunt greu de inteles evenimentele petrecute de Craciun, Boboteaza, Pasti.
Noi, invatatorii, incercam sa transmitem din generatie in generatie portul, graiul, obiceiurile si
datinile asa cum le-am mostenit de la strabuni. O ocazie eficienta de valorificare a traditiilor
populare si a obiceiurilor romanesti o constituie serbarile. Ele sunt izvor de bucurii si satisfactii
care creeaza copiilor o stare de buna dispozitie favorabila atat dezvoltarii psihice, fizice, cat si
estetice. Copiii trebuie sa interpreteze diferite roluri: cantaret, dansator, povestitor, creator de
obiecte artizanale, formandu-si sau perfectionandu-si o serie de abilitati artistice.

Serbarile au importanta deosebita in educarea copiilor, In primul rand prin continutul lor, transmit
un anumit mesaj, apoi elevii se pregatesc impreuna si depun eforturi sustinute pentru realizarea
unui scop comun, reusita serbdrii. incordarea gradatd din momentul pregatirii serbarilor
culmineaza in ziua desfasurarii ei, cand tensiunea afectiva a clasei ajunge la maxim. Astfel,
pregatirea si participarea la serbari este actiunea in care copilul se obisnuieste sa traiasca in
colectiv, sa se debaraseze de timiditate.

Serbarile aduc lumina n sufletele copiilor, dau aripi imaginatiei, creeaza o atmosfera plina de
placere, bucurie, in transmiterea obiceiurilor si traditiilor in serbarile scolare am pornit de la ideea
ca nu exista un alt element artistic care sa poata fi aplicat multilateral in ansamblul procesului
educational ca serbarile scolare. Pentru copii, ele reprezinta o distractie vesela, placuta, iar pentru
educator constituie prilejul de a le oferi manunchiul bucuriei de-a lungul unui sir intreg de repetitii.



Invitdnd copiii sa desfasoare ,Serbarea pomului de iarna”, ii implicam in interpretarea unor roluri
pe care le joaca cu placere: capra, ursul, sorcova, uratul, colindatul, Jienii.

Prin interpretarea rolurilor si pregatirea decorurilor pentru diversele ,spectacole” urmarim atat un
efect artistic, cat si pedagogic, cautand un imbold pentru a trezi la copii dorinta de a cunoaste si
pastra traditiile si obiceiurile stramosesti.

Pentru a avea o influenta pozitiva asupra copilului serbarile trebuie sa fie infelese de acesta si sa-
| afecteze psihologic. Sensul unui spectacol va depinde de: calitatea lui, de folosirea adecvata a
costumatilor si decorurilor, de participarea afectiva a copilului.

Cand bat la portile sufletului Sfintele sarbatori, ne bucuram impreuna cu copiii de neasemuita
frumusete a datinilor stramosesti si scoatem din comoara inimii si din lada de zestre a neamului
tezaurul folcloric romanesc: cantecul, jocul si costumul popular specific sarbatorilor.

Pentru a realiza o serbare reusita, care sa respecte traditile si obiceiurile de Craciun, este
necesara o adaptare si prelucrare a repertoriului specific varstei scolare ce cuprinde in forme
traditionale poezii si cantece specifice Craciunului.

Costumele populare, ia si fota, marama si opincile, camasa si cioarecii sunt primenite si pregatite
pentru spectacolul mult asteptat. Atmosfera de sarbatoare din sala de festivitati prin ornarea si
decorarea cu elemente specifice sarbatorilor (bradut, globuri, fulgi de zapada, etc.) constituie un
alt prilej de bucurie pentru copii alaturi de confectionarea costumelor si mastilor pentru capra, urs,
boier, tigan, Jieni, turc s.a. Interpretdnd jocul caprei, jocul ursului, Jienii, cantece si colinde,
recitdnd versuri cu o conotatie religioasa, copiii descopera traditiile si obiceiurile practicate in
timpul sarbatorilor de iarna, simt si pretuiesc frumusetea obiceiurilor si traditiilor de Craciun.

In atmosfera spirituald a Craciunului, interpretarea unor dansuri populare (Hora, Ciobanasul,
Sarba) da posibilitatea de a cunoaste sufletul taranului roman, raritatea portului si cantecului
popular.

Copilul de astazi, adolescentul de maine, care invata ABC-ul dansului popular, va avea un mare
avantaj: peste ani se va integra cu usurinta in atmosfera petrecerilor oamenilor de varste diferite.

Dansurile populare, prin frumusetea costumelor, a melodiilor sunt indragite de copii si interpretate
cu multd pasiune aproape de toate serbdrile. Astfel, pentru sdrb&toarea ,invierea Domnului’
alaturi de dansuri populare, copiii au mai pregatit colinde specifice Floriilor, rugaciuni, au
incondeiat oua pe care le-au oferit invitatilor la serbare.

Cantecele populare intalnite la toate serbarile antreneaza, tonifica si energizeaza gandirea,
memoria, atentia, imaginatia, creativitatea, spiritul de disciplina, prietenia. Daca jocul si cantecul
nu este trait, nu poate pune in rezonanta corzile sufletesti ale fiintei umane.

Cand priviti o serbare cu obiceiuri stravechi ale romanilor, cu cantece si dansuri populare,
ganditiva ca priviti un moment spiritual, credinta si sufletul acestui popor ce a considerat pastrarea
traditiei o datorie si o onoare.
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CREATIVITATE SI INOVATIE LA CLASA PREGATITOARE

Camelia Balanescu

Problema psihopedagogica a copilului aflat in trecere de la gradinita la scoala este una de o reala
importanta si cu profunde semnificatii asupra evolutiei educationale pe termen mediu si lung.
Formarea si dezvoltarea competentelor specifice domeniului cognitiv pentru vérsta de 6-7 ani,
este un proces complex ce presupune organizarea de catre profesor a unor situatii de predare,
invatare si evaluare sistematice in strdnsa interdependenta ca particularitatile de varsta si
individuale ale elevului.

Pana la varsta scolaritatii mici intdlnim o adevarata explozie a procesului imaginativ,explozie
intretinutd in special in cadrul jocului. Tn timpul jocului are loc imbinarea dintre imaginatia
creatoare si cea reproductiva. Imaginatia este stimulatd de joc, de activitatile obligatorii si
liber creative, de indrumarea parintilor si a invatatoarei.

Clasa pregatitoare are un rol important in formarea si dezvoltarea limbajului deoarece asigura
conditiile necesare pentru ca fiecare copil sa abordeze invatarea cu sanse sporite. Copilul mic
este atras de basme si povesti, poate reda pe fragmente sau integral continutul acestor texte, pot
face aprecieri cu privire la comportamentul unor personaje.

Trecerea de la gradinita la scoala este traita intr-un mod dramatic de catre acesta.
Acomodarea in banca, sa raspunda cand este intrebat, sa se supuna autoritatii, sa respecte
regulile specifice mediului scolar. Relatia cu profesorul este diferitd decat cea cu parintele.
Introducerea clasei pregatitoare are ca rol tocmai pregatirea acestuia pentru schimbarile ce
le presupune mediul scolar. Strategiile adoptate pentru educatia copiilor de 6-7 ani promoveaza
o educatie individualizatd, cu accentuate valente formative, in functie de ritmul propriu de
dezvoltare al fiecarui copil. Scolarii mici poseda o creativitate naiva si efervescenta. Pe
masura dezvoltarii operatiilor mintale si a capacitatii logice, acestia vor intelege realitatea
obiectiva si naivitatea fanteziei Tnregistreaza o scadere brusca. La aceasta contribuie si sistemul
de cerinte scolare, focalizate predilect spre o abordare logica, ca si sistemul de evaluare
care descurajeaza modalitatile neuzuale de rezolvare a problemelor.

Mediul familial joaca si el un rol foarte important, putand favoriza din frageda copilarie dezvoltarea
creativitatii. Familia trebuie sa atraga atentia copiilor asupra tuturor fenomenelor, stimuland astfel
propriile lor observatii, sa le permitd sa vada, sa pipaie, sa auda ce se petrece in jurul lor,
deschizandu-le astfel calea spre mediul inconjurator.

Lowenfeld considera ca nu este niciodata prea devreme pentru a incepe educarea
creativitatii elevilor. Educatia artistica reprezinta mijlocul de educare a creativitatii generale.
Dezvoltdnd sensibilitatea si receptivitatea copilului pentru diverse materiale, pentru
perceperea lumii inconjuratoare si corelarea fenomenelor percepute, copilul invata cu timpul sa
foloseasca acele aptitudini si in alte domenii.

Sensul curent al creativitatii la elevi este acela de potential creativ, de factori sau capacitati
aptitudinale predictive pentru performantele de mai tarziu. Este vorba de capacitatea elevului de



a actiona independent, atat pe plan mintal cat si pe plan practic, ca o premisa si un prim pas pe
calea obtinerii unor produse, in care independenta actului sa garanteze originalitatea solutiei.

Plecand de la conceptul ca orice persoana normala este capabila de creativitate intr-un anumit
domeniu, la un anumit moment, Teresa Amabile, propune un model ,componential “al
creativitatii: creativitatea unui copil intr-un anumit domeniu depinde de trei factori -deprinderi
specifice domeniului, gandirea creativa si deprinderile de lucru, precum si motivatia intrinseca.

Creativitatea elevilor din ciclul primar este o premisa esentiala si necesara pentru activitatea
de creatie autentica a omului matur, care reprezinta momentul final al unui lung proces de
valorificare a resurselor existente si consolidate pe parcursul formarii individului, in care scoala
are un rol hotarator.

Ana Stoica afirma ca ,fiecare persoana creatoare vine de fapt cu nota sa proprie, avand o
dominanta specifica, in functie de inzestrarea sa, de experienta acumulata, de nivelul
creativitatii, domeniul de manifestare si de multe alte conditii. Exista o infinitate a formelor
particulare de structuri psihice pe care le pot capata persoanele creatoare: nu se poate vorbi de
un tip al creatorului, ci de diferite tipuri, ba mai mult Tnca, de individualitati specifice ale
creatorului. “

Profesorul creativ, asigura climatul favorabil pentru exprimarea ideilor proprii, creeaza oportunitati
pentru autoinvatare, incurajeaza gandirea divergenta. Profesorul creativ stapaneste arta de a
pune intrebari. Profesorii creativi determina dezvoltarea creativitatii elevilor. Explicatia ar putea fi
transferul setului de valori propice creativitatii de la profesori la elevi, fenomen urmat de
automodelarea copilului in functie de atitudinile si convingerile interiorizate.

Instrumentarul profesorului, Tntelegénd prin acesta ansamblul de metode si procedee didactice
pe care le utilizeaza in procesul de predare-invatare, are un rol deosebit de important in realizarea
invatarii creative. Existd o multitudine de mijloace prin care se stimuleaza si se dezvolta
in cadrul scolii creativitatea scolarului mic: ghicitori, jocuri de istefime si perspicacitate, construcitii
de probleme, jocuri pentru cautarea de cuvinte care incep sau se sfarsesc cu o anumita
litera/silaba, alcatuirea de propozitii, jocuri de echipa, activitati practice.

Evaluarea, in acceptiunea sa traditionald, de control si de masura a invatarii, a ,terorizat “generatii
de elevi, le-a innabusit spontaneitatea si creativitatea si le-a incurajat conformismul, singurul in
masura sa garanteze conformarea la standarde si baremuri. A avut in mod evident efecte nefaste
asupra creativitatii. Pentru a stimula invatarea creativa, evaluarea trebuie nuantata, trebuie sa
devina o resursa care sa favorizeze dezvoltarea instrumentelor intelectuale de autoevaluare,
acesta fiind rolul evaluarii formative. De asemenea, metodele alternative de evaluare
(portofoliul, proiectul etc.) solicita din partea elevilor o activitate independenta de explorare,
de articulare a informatiilor, de constructie personalizata. Nu sunt de neglijat nici formele de
evaluare neconventionala, de exemplu prin intermediul metaforei, analogiei sau dramatizarii,
care permit transgresarea cunostintelor si orientarea dinspre aparenta catre esenta fenomenelor
si a relatiilor dintre ele.

Formarea si dezvoltarea capacitatilor de comunicare verbala se afla in stransa legatura cu
formarea si dezvoltarea capacitatilor de creatie. Limba, produs complex al dezvoltarii istorice si
sociale a speciei umane, care evolueaza si se imbogateste odata cu aceasta, raméane nu numai



cel mai folosit, dar si cel mai important mijloc de comunicare si de creatie, principalul
instrument al gandirii umane.

invatarea creativa, in cadrul lectiilor de limba si literaturd romana, reprezintd acea forma a
invatarii, care are ca scop final realizarea unor comportamente individuale si colective orientate
spre cautarea, aflarea si aplicarea noului. Elevii invata sa fie creativi prin intermediul jocurilor de
cuvinte pe care le putem organiza sub forma unor concursuri, cum ar fi: crearea unor propozitii in
care toate cuvintele sa inceapa cu aceeasi litera; gasirea cat mai multor cuvinte care incep cu o
anumita litera sau care sa aiba un anumit numar de litere; crearea unor cuvinte noi prin posibila
combinare a unor litere date.

Exercitiile lexicale contribuie la imbogatirea vocabularului, la dezvoltarea capacitatii de a gandi si
de a se exprima. Formarea unui limbaj care sa fie expresia unei gandiri logice si ordonate poate
fi un instrument de lucru extrem de eficace in formarea capacitatilor creatoare.

Este de preferat sa promovam atat aspectul limbajului, cat si stimularea creativitatii, urmarind
permanent dezvoltarea capacitatilor de lectura si intelegere ale fiecarui copil. Sa invatam
elevii nostri sa recepteze frumosul, sa-lI guste si sa-I comunice altora, sa descopere bogatia de
idei si sentimente, sa cunoasca viata, lumea, societatea.

Aplicarea in practica scolara a unui sistem informational integrat, subordonat unor scopuri
bine precizate si operationalizate, ,impune elaborarea unei tenologii didactice, care sa vizeze atat
restructurarea cat si reorganizarea modului de invatare, a metodelor si mijloacelor de invatare,
cat si a formelor de organizare adecvate invatamantului integrat.

Interdisciplinaritatea, apare sub aspect practic din necesitatea depasirii limitelor create de
cunoastere, care a generat granite artificiale intre diferite domenii ale ei. Argumentul care
pledeaza pentru interdisciplinaritate consta in faptul ca ne ofera o imagine integrala a lucrurilor
care sunt analizate. Interdisciplinaritatea are mai multe avantaje: -asigura un anumit grad de
integrare intre diferite domenii de cunoastere;-permite schimburi de ordin conceptual si
metodologic, precum si utilizarea unui limbaj comun. Evident se are in vedere ,calitatea
interdisciplinaritatii de a fi operationala, realizandu-se cu adevarat numai prin spiritul de echipa,
avand nevoie de diversitate si coordonare.”

Transferul cunostintelor presupune circulatia informatiilor, fixarea lor dintr-un domeniu sau altul,
extinderea campului de aplicare a celor Tnvatate initial spre alte domenii adecvate. De exemplu,
la citire, numeroase cunostinte rezultate din analiza unor texte cu continut istoric pot fi utilizate in
procesul formularii unor reprezentari, notiuni si teze istorice fundamentale.

In invatamant, interdisciplinaritatea implica stabilirea si exploatarea unor conexiuni intre
limbaje explicative sau operatii, in scopul diminuarii diferentelor care apar intre disciplinele de
invatamant clasice.

In procesele didactice obisnuite, la discipline diferite, se pot identifica obiective comune
care pot fi, prilejuri de realizare a unor conexiuni disciplinare ce {in de inspiratia si de tactul
profesorilor. Tendinta de a integra in clasa elemente informationale provenite din mediul informal
constituie o cale profitabila, de intarire a spiritului interdisciplinar.

De exemplu: elevii nu pot ajunge la cunoasterea naturii inconjuratoare si a posibilitatii omului de
a o influenta, numai din carte. E necesar ca, Thainte de studierea textelor despre natura, copiii sa



observe natura in mod direct, cu prilejul diverselor excursii, activitatilor la colful viu, pe terenul
agricol. In urma observarii directe elevii inteleg unele corelatii simple intre fenomenele naturii, iar
prin diverse aplicatji practice pot sa adanceasca continutul textelor respective din manualul de
limba romana.

Atitudinea interdisciplinara, pluridisciplinara, intradisciplinara in tnvatare trebuie sa devina o
mentalitate, pentru ca promoveaza o viziune integratd asupra fenomenelor realitatii in care
activeaza viitorul cetatean. Toate actiunile umane in urma carora rezulta un produs céat de cat mai
complicat este consecinfa unei atitudini de activitate in echipa interdisciplinara. Este nevoie sa
invatam elevii inca din scoala cu asemenea deprinderi.

Limba si literatura romana constituie o disciplina de studiu foarte importanta in procesul de
invatamant. Fara insusirea corespunzatoare a limbii roméne nu poate fi conceputa evolutia
intelectuala a elevilor, pregatirea corespunzatoare a celorlalte discipline de invatamant.
Formuland functiile si obiectivele-cadru ale limbii roméane, ca disciplina scolara in ciclul
primar, se cuvine sa fie amintita, in primul rand, tocmai functia de comunicare prin limbaj.

Prin functia de comunicare prin limbaj elevii isi insusesc unele tehnici ale muncii individuale,
care ii conduc spre insusirea unor deprinderi ce raspund unei cerinfe fundamentale a scolii
moderne. Aceasta funciie se realizeaza cu succes pe fondul dobandirii de catre elevi a
unor cunostinte care sunt implicate de Tinsasi tehnicile muncii intelectuale. Obiectivele
formativ-educative ale limbii romane ca disciplina scolara in ciclul primar se realizeaza
concomitent cu obiectivele legate de functia de comunicare prin limbaj siinformationala.

~Multiplicarea rapida a cantita{ii de informatie si faptul ca aceasta depaseste posibilitatile
de asimilare ale elevilor, justifica interesul pe care stiintele educatiei il acorda laturei
formative a Tnvataméantului contemporan.” (V.Chis, 2005). Aceasta trebuie sa-l invete sa se
informeze, sa analizeze, sa evalueze informatiile, sa le structureze, sa le aplice etc., adica sa fie
in acelasi timp profesor si elev.
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DEZVOLTAREA PARTENERIATULUI SCOALA-FAMILIE SI EFECTELE LUl ASUPRA
ELEVULUI

Codila Monica



Rolul esential in educarea copiilor revine scolii, familiei si comunitatii. Ele influenteaza procesul
de devenire al acestora, prin exercitarea unor influente educative diverse (formative siinformative,
psihosociale, morale etc.). Putem vorbi, astfel, despre un sistem al factorilor educationali/
educativi, care presupune colaborarea dintre acestia si efortul fiecaruia de a contribui la atingerea
finalitatilor educationale.

Scoala si familia, prin actiunile lor comune, trebuie sa dezvolte relatii democratice, bazate pe
empatia reciproca si o comunicare bidirectionala. Parintii trebuie sa le asigur copiilor un climat
familial pozitiv, dezirabil, respectiv un climat psihosocial, afectiv si moral, stimuland dezvoltarea
sentimentului de apartenenta la grupul familial si a sentimentului de atasament. Pentru
exprimarea ideilor, trairilor gi sentimentelor, in spatiul familial trebuie sa se creeze un mediu
securizant.

Prin intermediul parteneriatului scoala-familie-comunitate, influentele educative pozitive,
dezirabile si resursele educative valorificabile se multiplica pentru a asigura reusita scolara,
dezvoltarea armonioasa a elevilor, oferindu-le acestora sanse in plus pentru propria formare. O
buna colaborare intre familie si gcoala se poate realiza prin parteneriate scoala-familie. Acestea
dobandesc valente din ce in ce mai extinse, vizandu-se multiple interventii comune in beneficiul
copilului. Putem afirma ca parteneriatul educational este fundamentat pe relatii de colaborare si
de angajament reciproc intre reprezentantii scolii si membrii familiilor elevilor. Parteneriatul
scoala-familie are ca obiective principale:

. sprijinirea elevilor;
. optimizarea constanta a parcursului scolar al acestora;
. obtinerea de succese scolare semnificative, care sa permita obtinerea de succese in viata.

Statutul parteneriatelor in teoria si practica educatiei a fost modificat semnificativ prin integrarea
parteneriatelor scoala-familie Tn proiectele curriculare ale scolilor, precum si in strategiile
acestora. Asadar, acestea reprezinta activitati integrate in mod natural in strategiile educationale,
nemaifiind activitati cu caracter optional, care sa impovareze cadrul didactic.

In concluzie, putem enumera cateva valente ale parteneriatelor dintre scoli, familii si comunitate:

0 sprijina cadrele didactice in activitatea lor profesionalg;
0 dezvolta abilitatile si competentelescolare ale elevilor;
0 imbunatatesc abilitatile parentale siaccentueaza rolul gcolii in viata comunitatii, precum gi

serviciile scolii in folosul comunitatii;
0 ofera suport educational familiilor;
0 creste calitatea mediului curricular al scolilor.
Colaborarea cu familia trebuie sa se concretizeze intr-un program comun de

activitati ale scolii cu aceasta (lectorate cu parintii, sedinte, consultatii, vizite la domiciliul elevului,
serbari scolare). Parintii trebuie sa vada in noi un prieten, un colaborator, un om adevarat, care-i
poate ajuta prin atitudinea nepartinitoare pe care trebuie sa o afiseze. Asadar, e o sarcina a scolii
sa identifice situatiile-problema din familile copiilor, sa dirijeze pe cat este posibil strategiile



educative in favoarea elevului si sa constientizeze ca relatia de colaborare scoala-familie este
deter~minanta in educarea copiilor. Educatia in familie devine astfel un proces de pregatire pentru
viatd, prin intampinarea si rezolvarea problemelor de viatd. in scoala noastrad ne bazam pe
sprijinul parintilor si desfasuram o sumedenie de activitati in parteneriat cu acestia.

Dupa John Dewey, ,educatia este un proces al vietii, Si nu o pregatire pentru viata. Cred ca scoala
trebuie sa reprezinte viata actuala, viata tot atat de reala si de vitala pentru copil ca aceea pe care
el o duce n familia lui, cu vecinii sai, pe locurile lui de joaca”.

Fiecare copil este unic in felul lui, este o minune irepetabila si ar fi pacat ca prin actiunea noastra
sa uniformizam aceste individualitati. Personalitatea micului scolar este in formare, deoarece este
rezultatul unei evolutii lungi, care are loc in primul rand in conditiile interactiunii cu mediul social.
invatatorul este si va rdmane ,zvorul viu” al unei vieti deloc usoare, cu multe ,carari
intortocheate”, pe care are misiunea de a-i conduce pe copii spre ,tinta reusitei”’. Webografie

http://www.ct-asachi.ro/e107_files/downloads/proiecte/sipa2010/A.%20Stoica%20-
%20Scoala%20familie%20comunitate.pdf

http://www.red.isjtr.ro/docu/PRIMAR/itd_pri/01-Enus-Nicoleta-
REDTR _Eficient_parteneriat_scoala fam_0 4 PRI.pdf

https://www.qualform.snsh.ro/campanie-online/dezvoltarea-parteneriatului-scoala-familie-
siefectele-lui-asupra-elevului

CUM PROTEJAM NATURA!

OZANA DRAGILA

,larna este anotimpul cel mai geros si friguros, totusi are si ea frumusetile ei. Afara este frig si totul
e acoperit sub zapada alba si pufoasa. Campiile sunt pustii. Oamenii se trag in casele lor
calduroase, numai cate un animal salbatic cauta hrana. Neaua cristalina straluceste de parca ar
fi diamant, iar geamurile sunt impodobite cu chiciure. Pe sub stresinile caselor atarna furturi de
gheata de parca ar vrea sa ne cante o melodie a aerului rece de afara. Totul este miraculos.
Pamantul se pregateste pentru lucrurile de primavara asteptand sub plapuma de zapada care
lencalzeste. Pe crengile copacilor dezbracati doar cate o pasare mai zboare de cand in cand.
Natura intreaga isi doarme somnul ei de iarna, dar in linistea ei se aude si galagie cu strigate de
bucurie si zarva. Adevarata fericire este a copiilor. Ei se bucura foarte mult vazadnd cum cad fulgi
de nea in forma de stelute. Cei mai mulfi petrec pe afara jucandu-se si zburand prin zapada
proaspata. imbracati bine unii dintre ei se bat cu bulgari de zapada sau fac cetate. O parte din
copii se duc la sanius, iar alfjii se dau cu schi si patine. Aceasta iarna vine pe la noi in fiecare an,
aducandu-ne bucuriile si frumusetile sale.”Asa percepea un elev de-al meu sosirea lernii.

Desi sunt doar in clasa | elevii au inteles ca trebuie sa traim in armonie cu natura. Numai asa
viata noastra are un sens, iar noi oamenii putem sa cunoastem fericirea.



Inca din clasa pregatitoare am incercat ca prin activitatile pe care le-am desfasurat cu copiii sa
aduc natura mai aproape de ei. Am memorat versuri despre lucrurile care ne inconjoara, am
invatat cantece despre frumusetiile si bogatiile pe care natura ni le ofera, am redat in culori toate
aceste minunatii si am participat alaturi de colegii mai mari la activitati practice de protejare a
naturii.

Educatia ecologica este la fel de importantd pentru copii ca si educatia intelectuala, morala,
estetica, etc. In cadrul educatiei ecologice, copiii invatad de ce si cum trebuie protejata natura.
Tngrijirea mediului implica din partea omului desfisurarea unor actiuni practice care s& contribuie
la evolutia plantelor si animalelor, apararea lor de actiunile daunatoare, care pun in pericol viata
plantelor si animalelor si chiar viata omului. Protejarea mediului inconjurator se insufla de la cele
mai fragede véarste. Mediul Tn care copiii isi desfasoara activitatea ii influenteaza permanent si
le ofera posibilitatea de a veni mereu in contact cu ceva nou pentru ei, le stimuleaza curiozitatea
si dorinta de cunoastere.

Ca educatori, avem obligatia profesionala, dar si morala, de a invata copilul ca Terra este leaganul
plantelor si al animalelor, este “casa noastra”, a oamenilor, ,nava spatiala “ a intregii umanitai.

Asgadar, suntem chemati sa facem transferul de dragoste si respect pentru tot ce ne inconjoara
de la noi adultii spre cei mici si foarte mici acum cand incep drumul cunoasterii .

Copiii de azi sunt martorii oculari ai transformarilor in toate domeniile de activitate, iar aspectele
noi le trezesc curiozitatea ce se manifesta prin adresarea de multiple intrebari.

Curiozitatea copilului de a cunoaste tot ce-l inconjoara, de a afla cat mai multe despre natura, dar
si cauza fenomenelor ce se petrec sub ochii lor este manifestata prin intrebari ca: de ce?, cum ?,
cand?, din ce cauza? etc.

Curiozitatea copilului este suscitata nu numai de obiectele pe care le poate percepe, ci si de
legaturile interne, de cauzalitatea care exista intre obiecte si fenomenele percepute: ,de ce cad
frunzele?”, ,de ce tuna?”, ,de ce creste graul?”

Educatia ecologica are semnificatia deprinderii unui anumit mod de a infelege relatia dintre om si
mediu de viata, care nu este numai al sau, ci si al plantelor si animalelor.

Putem spune ca in scoald notiunea de protejare a mediului se invata integrat. Activitatile
intelectuale din cadrul disciplinelor de invatamant trebuie Tmbinate armonios cu activitatile
ecologice si cele etracurriculare sau extrascolare.



LECTURA ELEVILOR DE CLASA |

Eufemia Jurca

Interesul pentru lectura se trezeste in mintea copilului inca din primii ani de scoala, in clasa I.
Elevii de astazi citesc mai putin deoarece au la indemana o multitudine de posturi TV, internet si
publicatii de tot felul. In aceste conditii dascalul trebuie s&-si asume rolul important de a gési
mijloace pentru lectura. La literatura pentru copii se poate dezvolta gustul pentru lectura si sa se
formeze elevilor o exprimare orala, corecta.

in familie si la gradiniti copilul se formeaza ca ascultator de lectura, de aceea in primii ani de
scoala nvatatorul trebuie sa trezeasca interesul pentru citit si sa indrume elevul in asa fel incat
lectura sa devina o deprindere statornica, iar cu timpul, sa constientizeze ca lectura este o
activitate intelectuala cu caracter permanent.

La clasa I, in alegerea textelor pentru lectura, se tine cont de criteriul accesibilitatii: marimea
textului potrivit cu varsta cititorului, numar corespunzator de personaje si actiuni pentru a putea fi
retinute, pondere mica acordata descrierilor. La inceputul anului se pot planifica memorarea unor
poezii cu confinut educativ: ,Povestea gastelor”, ,Jucariile celui cuminte” de george Cosbuc,
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»Catelusul schiop”, ,Puisorul motat” de Elena Farago, ,Alfabetul” si ,Zdreanta” de Tudor Arghezi.

Textele narative sunt cele mai atractive si intotdeauna pot fi insotite de prezentarea de planse si
diafilme. Elevii fiind mici, se pot alege pentru povestire, basme sau povesti in care peronajele sunt
infatisate viu, iar actiunea este clara. (de exemplu , Punguta cu doi bani” de lon Creanga)
Captivati si stimulati de o astfel de povestire, copiii vor reciti in mod independent basmele sau
povestirile a caror lectura s-a facut in clasa sau care sunt recomandate pentru lectura acasa.

Stimulati de povestirile model, elevii incep ei insisi sa povesteasca in clasa cele citite. Cum se
procedeaza? Fiecare copil povesteste fragmente din cariile care i-au placut mai mult. Ceilalti
asculta cu placere, fie datorita faptului ca povestirea se face pe baza lecturii unei carti necitite de
ei, fie ca participa la completarea ei sau la corectarea inexactitatilor sau a greselilor facute de
povestitor.

Citirea expresiva a invatatorului se foloseste atat in clasele mici, cat si in cele mari. Calitatea
expresivitatii citirii constituie o conditie esentiala. Alegerea cu grija a tonului just, folosirea corecta
a pauzelor logice, psihologice, gramaticale, constituie preocupari de seama ale citirii efectuate de
cadrul didactic.

Citirea expresiva a unei povestiri scurte formeaza o activitate de baza incepand cu perioada
preabecedara. Tocmai aici se pun bazele dragostei pentru lectura, acum apare la copii dorinta
de a incepe cat mai repede sa citeasca.

Notatiile cu privire la cartile citite constituie un important mijloc pentru dezvoltarea interesului
elevilor fata de lectura. In urma intélnirilor la ,Biblioteca scolii” cu d-na bibliotecar, elevii sunt
indrumati sa noteze in caietul de lectura suplimentara data cand au imprumutat cartea, cand au



terminat-o de citit, textul si autorul cartji. Fiind mici in clasa I, pot copia fragmente scurte care le-
au placut mai mult.

In concluzie, lectura trebuie bine indrumat& pentru ca dragostea de carte este asemenea temeliei
unui templu a carei frumusete n-o vom sti niciodata, cat de mult va urca in sufletele celor mici.



LECTURA, ESENTA A DEZVOLTARII PERSONALITATII

Mregea Mihaela Georgeta

Scoala are privilegiul de a determina in mare masura devenirea ulterioara a individului, profesia
pe care o va urma, precum si in mare parte bagajul de cunostinte pe care individul il duce cu el
mai departe. Astfel, cititorii de carti cresc pe bancile scolii i responsabilitatea cadrelor didactice
e sa aprinda pasiunea pentru lectura in inima micilor potentiali cititori. Profesorii au dificila
responsabilitate de a concura cu mass-media si jocurile de calculator facand din lectura nu doar
o alternativa viabila, ci una de preferat. Nu este nici pe departe o sarcina usoara, dar odata
castigat acest razboi ce se duce pentru timpul elevilor, putem considera ca ne-am achitat de o
buna parte din datoria morala fata de elevi.

O educatie completa este cea care se finalizeaza cu autoeducatia care sa dureze toata viata.
Astfel, lectura trebuie integrata cu mult mai multa responsabilitate in activitatea didactica.

Clasificarea lecturilor

Adrian Marino, stabileste urmatoarele modalitafi de lectura: lectura-informatie, lectura - distractie,
lectura-refugiu, lectura-placere, lectura - cultura, lectura - existenta. Lor li se poate adauga cu
eventuale suprapuneri, lectura de intretinere, de imbunatatire a modului de exercitare a profesiei,
lectura ca recreere, divertisment, cale spre cunoasterea culturala sau stiintifica, ca pasiune a
vietii, lectura ca provocare a lecturii, a analizei si creativitatii, lectura curiozitate etc.

Lecturile elevilor se pot grupa Tnsa in trei mari categorii: lecturi obligatorii, lecturi suplimentare
(facultative) si lecturi extrascolare.

a. Lecturi obligatorii

Sunt stabilite prin programele scolare si sunt in mare parte cuprinse sau discutate in manuale. Se
urmareste stabilirea unui contact cu diverse creatii literare si deprinderea de a analiza cuprinsul
unor opere literare. Cel mai important lucru e ca profesorul sa acorde o atentie deosebita lecturilor
obligatorii convingandu-l pe elev ca studiul dupa notite, manual sau faimoasele referate de pe
internet nu este suficient. Pentru a preveni o munca formala profesorul nu trebuie sa accepte a-
si desfasura activitatea de predare a textelor mai lungi fara ca acestea sa fi fost citite integral de
elevi.

b. Lecturi facultative

Profesorul are obligatia sa indrume lectura suplimentara a elevilor, aceasta obligatie nefiind numai
de natura ,traditionald”, ci este determinata de faptul ca obiectivele cadru ca si unele obiective de
referinta nu se realizeaza numai cu textele oferite de manuale. De aceea este necesara lectura
suplimentara a elevilor, fara de care formarea lor in aria curriculara ,Limba si comunicare” nu este
completa.

Pentru a crea conditii optime lecturii, profesorul trebuie sa starneasca interesul elevilor, sa ofere
lista din timp, sa acorde un spatiu in cadrul orelor pentru a evalua. Lecturile recomandate in ciclul



primar trebuie sa furnizeze elevului cunostinte din diverse aspecte de viata si domenii de
activitate, sa-l familiarizeze cu natura inconjuratoare. Un bun criteriu pentru stimularea interesului
il reprezintd provocarea de discutii contradictorii pe marginea unei lecturi suplimentare. c.
Lecturi extrascolare

Daca lectura obligatorie si cea suplimentara sunt evaluate de profesor, nu acelasi lucru se poate
spune despre lecturile extrascolare. Acestea ar trebui insa verificate, deoarece daca literatura
poate fi o buna calauza, tot ea poate fi un rau sfatuitor. De felul cum profesorul stie sa canalizeze
lecturile elevilor depinde atitudinea si comportamentul lor de mai tarziu.

Ceea ce elevii aleg sa citeasca fara a li se fi cerut, spune foarte multe despre structura lor
interioara, despre preocuparile, framantarile si de ce nu, gusturile lor. Daca un elev a citit spre
exemplu ,Fram, ursul polar” de Cezar Petrescu, si daca aceasta carte de la lectura obligatorie a
atins o coarda sensibila in sufletul lui, va citi si alte povesti scrise de acelasi autor, cand le va
gasi pe rafturile bibliotecii.

Obstacole Tn calea dezvoltarii obiceiului de a citi

Motivatia lecturii este diversa, specifica si nespecifica, dar educabila si lectura este concurata
adesea de alte activitati. Desi se cunosc si la nivel de teorie se afirma beneficiile lecturii asupra
cititorilor, se pot numara tot mai putini cititori in devenire iesind de pe bancile scolii, comparativ cu
anii trecuti. Cauzele sunt multiple, si tot mai atractive. Se constata ca invazia mass-media si a
tehnologiilor ultraperformante ne tine departe de carte, desi nu va putea inlocui CARTEA
niciodata... chiar daca prin intermediul acestor noi tehnologii o putem ,privi"... a.  Mass-media

Odata cu dezvoltarea artelor audio-video licitatia pentru timpul elevilor e tot mai acuta. Exista o
dependenta pe care o creeaza atat vizionarea de filme, ascultarea muzicii, cat si simpla vizionare
a programelor TV, fara nici un scop prestabilit. Este mai ugor sa se stea in fata televizorului si sa
se urmareasca un film de actiune decat sa se rasfoiasca o carte. Filmul aduce imagini, sunete,
efecte speciale tot mai apreciate azi. Elevii sunt astfel tentati sa fie martorii unei industrii foarte
profitabile pentru cei ce o realizeaza. Fara a nega aspectele pozitive ale mass-mediei, tin sa
mentionez ca si aceasta, ca orice lucru luat in abuz creeaza dependenta. Elevii gasesc cu greu
timp ramas neocupat de televizor pentru a-si face temele obligatorii.

Un alt efect negativ este vizionarea filmelor realizate dupa carii cerute la lectura obligatorie, pentru
a se familiariza cu subiectul romanului putand astfel renunta la lectura. Chiar daca realizarea
acestora este buna, nimic nu poate inlocui textul scris.

b.  Revolutia IT

Daca in urma cu treizeci de ani, computerul era un accesoriu de lux, azi aproape fiecare pusti
este mai in masura decéat parintii lui sa utilizeze un calculator. Indispensabil in dezvoltarea stiintei
si in formarea unei culturi generale vaste, folosit in mod abuziv la o varsta mica, calculatorul, Tn
mod paradoxal, limiteaza copilul in devenirea lui. Jocurile pe calculator practicate sub
supravegherea parintilor si limitate in timp pot ajuta la dezvoltarea ateniiei si a inteligentei.
Consumate in exces insa fura timpul elevilor si le ofera o dimensiune alternativa vietii privandu-i
de contactul direct atat cu oamenii, cat si cu valorile culturii, printre care, la loc de cinste
situdnduse cartea.



c.  Anturajul

"Spune-mi cu cine te Tmprietenesti ca sa-ti spun cine esti!" spune vechiul proverb si acest fapt e
incontestabil. Anturajul isi pune adanc amprenta asupra fiecaruia. Elevii nu citesc deoarece acest
lucru nu e practicat nici de prietenii lor. Se creeaza astfel o serie de relaiii de interdependenta
care afecteaza negativ dezvoltarea elevilor. Astfel, daca mentalitatea moderna a eliminat lectura
ca alternativa a petrecerii timpului liber in defavoarea altor lucruri, e lesne de inteles ca aceasta
e 0 cauza a lipsei interesului de a citi la elevi.

d. Lipsa motivatiei si a recomandarilor

Unii nu citesc pentru c& nu fi indrumé& nimeni, altii pentru c& nu au o motivatie. Indrumarea lecturii
elevilor este o actiune dificila si de durata. Ea reclama de la toti acei care au misiunea sa se ocupe
de lectura scolarilor nu numai o temeinica documentare pedagogica, ci si o bogata cultura
generala.

Din pacate, textul tiparit nu numara doar carti de valoare care imbogatesc cultura celui ce-si face
timp sa le rasfoiasca. Exista si literatura de duzina fiind astfel imperios necesara indrumarea
lecturii elevilor. Ei nu sunt in masura sa selecteze.

e. Lipsa resurselor financiare si de timp

Din pacate, puterea de cumparare este tot mai scazuta, iar pretul cartilor tot mai ridicat. Explozia
de edituri a adus si o0 explozie de preturi, putini mai permitdndu-si sa achizitioneze carti. Desigur,
anticariatul reprezinta o optiune care isi are minusurile ei. De la starea precara a cartilor la timpul
necesar cautarii anumitor autori sau volume, la pretul piperat al celor ce sunt intr-o stare mai
buna, toate acestea sunt obstacole in calea obiceiului de a citi. Acestora li se adauga si timpul
tot mai limitat al tuturor, de la parinti la elevi, toti sunt intr-o permanenta criza de timp. Societatea
isi solicita mai mult ca oricand cetatenii astfel ca timpul liber este adesea insuficient pentru odihna.

Apar insa si alte neajunsuri in calea lecturii care sunt mult mai greu de inlaturat:
mediocritatea, lenea, dezordinea, delasarea, inconstienta, pendularea intre confort si efort.

Contracararea obstacolelor

Radioul, filmul sau televiziunea, mijloace tehnice moderne de raspéandire a cunostintelor, nu pot
inlocui calea cea mai sigura catre cultura, care este lectura atentad si indelungata. Aceasta
deprindere de cititor nu se capata la nastere, ci numai printr-o educatie indelungata.

Tnsa mai sunt cititori, ceea ce inseamna ca toate obstacolele in calea lecturii pot fiin cele din urma
depasite. Odata depasite obstacolele, lectura va deveni parte intergranta a vietii scolarului, iar
mai tarziu a adultului care se va bucura de o vasta cultura generala.

In vederea contracardrii acestor efecte la nivelul scolii voi aminti cateva remedii:

. O buna cooperare intre scoala si familie. Parintji trebuie sa fie un sprijin activ in formarea
interesului pentru lectura, limitdnd timpul petrecut cu mass-media;

. Transpunerea profesorului in rolul de animator si stimulent al lecturii pentru elevi,
dezvoltarea unei relatii mai apropiate profesor-elev, o relatie de incredere si cunoastere;



. Promovarea lecturii ca o alternativa la fel de captivanta ca filmele sau jocurile pe calculator
prin evaluarea lor in mod atractiv;

. Organizarea de activitafi extrascolare menite sa introduca elevul intr-un mediu cultural
care sa il tenteze sa citeasca, de exemplu: ,Locul in care prinde viata cartea"- (vizita la tipografie)
sau ,Cum alegem o carte” - (vizitarea unei librarii); Tntalnire cu autorii unor carti pentru copii;
,Cartea veseld” - o zi in care se citesc texte amuzante, ghicitori etc.; ,Astazi citim... reviste”

latd cum se cere organizata munca in echipa a profesorilor si parintilor pentru ca impreuna cu
cartile bune sa conduca elevul pe taramul culturii, al artei si literaturii si apoi ca adult sa revina,
sa redescopere, sa cerceteze cu criterii invatate si asumate, frumusetea unica a faptelor artistice.

Evaluarea lecturilor

Este greu de perceput o buna indrumare a lecturilor elevilor fara un control eficient, in baza caruia
se pot lua masuri. Evaluarea lecturilor trebuie sa aiba in vedere si ferirea elevilor de lectura
neadecvata varstei, cat si evitarea unei lecturi inaccesbile la o anumita varsta. Astfel, evaluarea
poate fi preventiva si documentara.

Se recomanda ca evaluarea lecturii sa fie realizata pe intreg parcursul anului scolar. Se poate
incepe cu un chestionar care sa reliefeze masura in care elevii au citit pe parcursul vacantei, cat
si ce anume au citit. E important de aflat de asemenea de unde au procurat elevii cartile
respective.

Un alt mijloc eficient de evaluare este verificarea figselor personale. Elevii trebuie sa deprinda lucrul
cu fisa de lectura.

O alta metoda de evaluare a lecturilor este ,jocul de rol”. Se aleg fragmente scurte, preferate de
elevi si se citesc/interpreteaza pe roluri.

Un profesor care este exigent fata de sine si fata de elevi, doreste ca acestia sa aiba ,Dosare de
lecturd”. Acestea trebuie sa contina:

. prezentari de carte, liste de intrebari si raspunsuri pe marginea unui text, o colectie de
citate reprezentative pentru text;

. comentarii, secvente de comentarii ale unor fragmente preferate, rezumate, fise de
identitate a personaijelor, caracterizari de personaje, texte rescrise prin parodiere, prin modificarea
perspectivei, prin modificarea unei secvente;

. file din jurnalul de lectura, interviuri imaginare cu personajele, scrisori adresate
personajelor, monologuri imaginare ale unor personaje, scenariul posibil al unei ecranizari de text;

. 0 banda desenata ce reprezinta un episod reprezentativ din text, un proiect de coperta al
unui text, ilustratii pentru un text literar studiat sau lecturat.

Astfel, vechiul si monotonul caiet de lectura poate imbraca o haina mult mai atragatoare si mai
incitanta.

Un alt mod de control al lecturilor e reprezentat de alocarea in cadrul orelor de limba roméana a
cinci minute pentru discutii, in special cand subiectul lectiei de literatura poate fi corelat cu
subiectul unei lecturi suplimentare.



Noi trebuie sa avem dragoste fata de carte, pentru ca ea rasplateste generos dragostea ce i-o
purtam. Ea te instruieste chiar si fara sa i-o ceri si poate cand nici n-o doresti. Caci mare e puterea
cartii! Un singur dezavantaj il are cartea: nu vorbeste decat atunci cand o intrebi; nu este
bineinteles o slabiciune, ci un specific al acestor prieteni discreti.

A sta aplecat asupra cuvantului scris inseamna a cauta calea cunoasterii, a inelegerii si a propriei
realizari. Numai cand atat invatatorul cat si parintii sunt ,,atasati” activitatii elevului, i se respecta
timpul de lucru si cel de destindere , cand este ajutat si incurajat rational acolo unde nu poate,
chemarea cartii vine din interior si aduce bucuria de a citi si de a cunoaste. Altfel, atractia pentru
carte din anii prunciei se poate pierde odata cu imperativul ,,citeste” pe drumul catre valorile
culturii.
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Florile dalbe

Tudose Roxana Florina

Asta sera-i seara mare, florile dalbe

Seara mare a lui Craciun, florile dalbe

Cand s-a nascut Domn prea bun, florile dalbe
S-a nascut, S-a botezat, florile dalbe

Si in lume a plecat, florile dalbe

Nimeri la aceasta casa, florile dalbe

La casa lui Dumnezeu, florile dalbe

Sa va apere de rau, florile dalbe.



Rasuna luni spre seara,
Al clopotelor cant,

Caci vine, vine iara,
Hristos pe-acest pamant.
Multi ani traiasca,

Multi ani traiasca,

La multi ani!

Neacsu Andreea Elena

Sunt soldat, sunt calaret.

Uite am un cal istet.

Am si sabie de lemn

Si pusca de tras la semn.

Am si coiful de hartie.

Ce-mi mai trebuieste mie? Sar
si-alerg voios pe-afara

Péana cand se face seara.
Somnul zice:

- Brav soldat,

Acum du-te la culcat!

BIRCA ADRIANA-VERONICA

IANUARIE, MARTI...
lanuarie, marti...
Cand nu stii ce sa- mparti

Uita- te putin prin suflet

Brav soldat

POEZII



Vezi?Ai mai gasit un zambet!

Ce prinde glas si culoare

Chiar de viata grea te doare

Ori ceva poate- ti lipseste

Vietii ai promis:Zambeste!

Astazi,marti, si ceva iarna

Lasa loc ca sa se cearna

Zambete dulci si curate

Pentru vremuri de departe...
GANDURI NINSE

Ti-ai asezat pe tample iar

Vreo doua ganduri ninse

Dintr — alta iarna far hotar Zidind

dorinte-ascunse.

Ti-ai asezat in palma mea

Farame de suspine Din

timpul care-si va urma

Versul prea plin de tine.

Mi-ai cernut niste doruri

Din lumea asta vasta

Uitand ca-n mii de zboruri

Sta toata viata noastra.

Mi-ai fulguit in soapte

Dorinte din apusuri

Framantand vis si,poate Ocean

de necuprinsuri.

Ne-au nins intrebari grele

Din clipe de tagada

Pe drum cu praf de stele

Din iarna cu "A fost odata.”



ASIGURAREA CONDITIILOR DE EDUCARE SI INSTRUIRE A COPIILOR CU
C.E.S.

TUDOSIE ROXANA MIHAELA

Adesea, cand exploram universul fiintei umane ne confruntam cu o mare diversitate. Copiii care
ne trec pragul grupelor noastre ne pun in situatia de a cauta mereu noi solutii la problemele
ridicate. De cele mai multe ori gasim cele mai bune solutii pentru copii. Uneori suntem pusi insa
in dificultate de complexitatea problemelor. Ce este mai bine pentru copilul in cauza? Ce este
bine pentru ceilalti copii din grupa? Avem disponibilitate si resurse suficiente pentru a depasi
problemele aparute?

Copilul cu C.E.S. nu este special in sine ci are nevoie de o abordare personalizata in ceea ce
priveste demersurile pe care le intreprindem in educatia lui.

Voi prezenta cateva modalitati de lucru utilizand metodele moderne.

Partenerul de sprijin este 0 noua modalitate de invatare prin care copilul cu dificultafi este sprijinit
de alt coleg "partener”. Dar partenerul de sprijin trebuie sa aiba anumite calitat;i:

- sa fie un copil recunoscut de grup, de cel care are nevoie de sprijin;

- sa stie sa coopereze, sa ajute, sa explice, sa se faca inteles;

”'I\

- sa fie ,expert
respectiv.

n activitate, adica sa dispuna de tipul de inteligenta caracteristic domeniului

Calitatile celui sprijinit:

- sa aiba curajul sa recunoasca faptul ca are nevoie de sprijin;
- sa accepte sprijinul cu Tncredere,

- sa solicite sprijin;

- sa-si aleaga ,partenerul de sprijin”.

In activitatile de comunicare ,partenerul de sprijin” este copilul ,expert” cu inteligenta lingvistica:
ex. povesteste corect: respecta cronologia evenimentelor, se exprima corect gramatical,
adreseaza intrebari stimulative pentru o povestire corecta. Exemple de sarcini de sprijin. ,Citim si

povestim Tmpreund” ,Povesteste ce ai facut in timpul liber”, ,Raspunde intrebarilor partenerului”,
.Povesteste ca mine”, etc.

Tn activitatile de memorizare ,partenerul de sprijin” are sarcini ca: ,Spune cu mine poezia”, ,Eu
sunt mama, tu esti Scufita” (dialogul dintre personaje), ,Cine stie mai multe”, etc.

in rezolvarea de probleme partenerul de sprijin are capacitatea de a gasi solutii, idei pentru
rezolvarea unor situatji fiind ,expert” cu inteligenta logico-matematica. Exemple de sarcini: ,Sa



impartim corect jucariile”, ,Cate ai tu, cate am eu”, etc. Realizadndu-se prin joc activitatile, cel
sprijinit nu se simte frustrat, iar cel care sprijina nu devine vedeta.

Beneficii:

- copiii devin ,parteneri de sprijin” atat ai colegilor dar si ai educatoarei, inlesnind activitatea
de recuperare;

- stimuleaza si exerseaza inteligentele multiple;
- dezvolta increderea in fortele proprii, cooperare si lucrul in pereche;
- determina ,cunoasterea de sine” si recunoasterea colegilor.

O alta metoda folosita ,schimba perechea” are ca obiectiv stimularea comunicarii si rezolvarea de
probleme in pereche.

Descrierea metodei:

- Organizarea colectivului de copii: se Tmparte grupul de copii in doua grupe egale care de
aseaza in 2 cercuri concentrice pe scaune. Ex. Joc ,Cauta-ti mama” unii copii au
medalioane cu chipul mamei, ceilalti cu chip de copil.

- Se comunica sarcina didactica sau problema spre rezolvare: ex. comunicati intre voi
despre mama: chipul mamei (cum arata), realizare profilului moral, activitatea mamei
acasa si la serviciu, etc.

- Activitatea in perechi: de cate ori se prezintd o noua sarcina de invatare, se schimba
perechea respectand algoritmul de formare a noii perechi.

- Prezentarea rezultatelor: se inregistreaza concluziile in jurnalul grupei care cuprinde
judecatile de valoare ale copiilor.

Beneficiile metodei:

- Strategie noua de predare-invatare in grup,de realizare moderna a obiectivelor
curriculumului;

- Stimuleaza invatarea in perechi activizand intregul colectiv;

- Permite copiilor sa lucreze cu fiecare coleg din grupa;

- Dezvolta inteligentele multiple;

- Stimuleaza cooperarea si ajutorul reciproc,

- Educa tolera gandirea si operatiile ei, limbajul, atentja.

Bibliografie :
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- A. Ghergut — Psihopedagogia persoanelor cu cerinte educationale speciale — Editura
Polirom, 2006



Rolul proiectelor si a cadrului didactic in formarea personalitatii copilului

TAHIR LUIZA VERONICA

Rolul profesorului raméne mereu in prim plan in opera de formare a personalitatii elevilor. Cu
toate ca a sporit si influenta altor factori in procesul educatiei, profesorul isi pastreaza numeroase
prerogative in acest domeniu, el fiind principalul modelator al personalitatii elevilor, incepand de
la imprimarea unei conduite externe, pana la formularea aspiratiilor si idealurilor lor de viata.

Didactica moderna si teoria educatiei, militeaza deopotriva pentru cresterea rolului
elevilor in procesul propriilor lor formari, rolul conducator al profesorului in activitatea educationala
ramane un fapt real. Schimbarile inregistrate pana acum nu fac decéat sa sporeasca rolul activ,
formativ, de organizator si conducator, al profesorului in activitatea de pregatire a tinerelor
generatii pentru munca si viata.

Pregatirea si specializarea profesorului in activitatea didactica si educativa il
indreptateste sa devina proiectantul, organizatorul si conducatorul principal al operei de formare
a personalitatii elevilor. Profesorul, fiind cel care cunoagte modelul de personalitate ce trebuie
format intr-o etapa data, care intelege mecanismul complicat al construirii personalitatii, care
stapaneste tehnologia activitatii educationale, care poseda aptitudinile necesare conducerii unui
colectiv si priceperea organizarii vietii acestuia, este firesc sa fie principalul specialist si participant

educativ.

Proiectul este un complex de activitati specifice noi , programate in conformitate cu un
plan de activitati , in scopul realizarii unor obiective, intr-un interval de timp definit , cu ajutorul
unor resurse umane , tehnice si financiare , identificate ca atare la momentul elaborarii
propunerii de proiect

Cuvantul "proiect" poate fi utilizat pentru a descrie o incercare de conducere si
coordonare a unui anumit numar de activitati pentru atingerea unui obiectiv specific.

In contextul nostru, proiectele educative sunt puse in aplicare de unitatile scolare, ca organisme
care intenfioneaza atingerea unor obiective ca :

- modalitati de aplicare a unor programe de studii sau de filiere de invatamant;

- elaborarea sau innoirea metodologiei generale sau a unor elemente metodice;

- realizarea de resurse pedagogice (audio-vizuale, informatice, media);

- conceperea unor dispozitive de formare initiala sau continua a cadrelor didactice;

- organizarea unor retele de schimburi sau cooperare cu unitati scolare din {ara sau strainatate.

Transformarile importante intervenite in dezvoltarea societatii afecteaza intr-o masura
importanta si viata scolii. Cererea crescanda de educatie, educatie permanenta, integrarea
invatamantului cu cercetarea si productia, obliga scoala sa-si revizuiasca principiile, obiectivele,



structura, metodologia si stilul de lucru, pentru a raspunde adecvat exigentelor tot mai mari pe
care societatea i le pune in fata.

Obiectivele care stau in fata scolii contemporane, numeroase si complexe, pot fi
indeplinite numai cu un personal devotat, temeinic pregatit si inzestrat cu valoroase calitafi
personale si profesionale. Este subliniata cu deosebire sarcina formativa ce revine personalului
didactic in educarea tinerei generatii si nu numai aceea de instruire a elevilor. Inversarea de
accent de pe informativ pe formativ, nu poate fi realizatd doar prin simpla formulare a unor
deziderate elevate, intrucat reclama o reconsiderare a intregului sistem de invatamant si in
special o subliniere speciala a locului si rolului profesorului in acest sistem, el fiind specialistul
care participa la formarea cadrelor pentru toate sectoarele de activitate. Fiecare educator,
invatator si profesor din intregul sistem de invatamaént, trebuie sa fie atat un bun specialist in
domeniu, cat si un bun educator. Numai imbinand aceste doua calitati, cadrele didactice isi vor
indeplini in bune conditii sarcina de Tnalta responsabilitate si onoare in formarea tinerei generatii.

Animator al vietii unui colectiv de elevi poti fi numai daca esti incalzit de dragoste pentru
copii, pasionat pentru munca educativa, animat de dorinta de a-i ajuta pe altji, numai daca te pofi
transpune in situatia altora, daca esti generos, capabil de sacrificiu si de daruire. A sti sa lupfi
pentru un scop comun, a sti sa-i atragi si pe altii in aceasta actiune, a sti sa perseverezi si sa obfii
ceea ce vrei. Mai mult decat oricare alta profesiune, cea de educator impune sa fii entuziast,
intrucat este vorba de o activitate colectiva care se desfasoara cu tineri in formare, care au nevoie
de entuziasm, de incredere in ei insisi, in cel ce-i indruma si de asemenea, incredere in viitor.

Profesorul trebuie sa stie care sunt coordonatele unei activitaii colective reusite, conditiile
antrenarii membrilor unui colectiv in realizarea unui scop comun, ce fel de perspective i-ar putea
atrage si ce stimulente le-ar putea intretine elanul in munca un timp indelungat. Aici se imbina cel
mai mult stiinta cu arta, tehnica de lucru cu talentul, experienta cu initiativa, tactul cu maiestria,
calmul cu entuziasmul, cautarile cu siguranta. Spre rolurile de orientator, consilier si confident al
elevilor, trebuie sa tinda fiecare profesor. Profesorul este capabil sa evalueze continuu, obiectiv
si eficient, atat rezultatele elevilor, cat si pe cele ale propriei munci. Aprecierea rezultatelor
activitatii educationale, constituie o veriga obligatorie a structurii actului pedagogic. Fara
exersarea ei, profesorul nu poate aplica principiile educative si nu isi poate corecta si adecva
propria activitate la cerinfele specifice situatiei.
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DEZVOLTAREA ABILITATILOR SOCIO — EMOTIONALE LA VARSTA
PRESCOLARA



Ciutureanu lustina Fevronia

Pana de curand s-a asociat succesul adaptarii la cerintele mediului cu nivelul de dezvoltare al
abilitatilor intelectuale separand rationalitatea de emotii. Cu toate ca abilitatile sunt foarte
importante, emotiile sunt o sursa de informatii esentiale pentru supravietuire. Inteligenta
emotionala din viata adulta isi are originea in dezvoltarea competentelor socio— emotionale din
perioada prescolara, aceasta fiind o perioada de achizitii fundamentale in plan emotional, social
si cognitiv. Constientizarea emotiilor reprezinta abilitatea de baza pentru achizifionarea celorlalte
componente. Copiii Tnvata despre emotii si modul in care acestea pot fi gestionate corect in
contextul interactiunilor sociale. Experientele lor in relatiile cu ceilalti ii ajuta sa invete despre
regulile de exprimare a emotiilor, despre recunoasterea lor, despre reglarea emotionala.

La varsta prescolara principala sursa de invatare despre relatiile cu ceilalti este jocul. Implicarea
copiilor in joc faciliteaza dezvoltarea capacitatii de a initia interactiuni. Aceste interactiuni pozitive
cu ceilalti colegi duc la formarea relatjilor de prietenie, la dezvoltarea abilitatilor de cooperare.

Prietenii sunt resurse emotionale pentru petrecerea intr-un mod placut a timpului liber. Cercetatorii
arata ca perioada de timp in care o persoana rade, zdmbeste, vorbeste cu cei din jur este mult
mai mare intre prieteni decat intre persoane care se cunosc mai putin.

In aceste momente de relaxare se descarcd in organism anumite substante chimice numite
"endorfine" care intaresc sistemul imunitar. De asemenea, prietenii reprezinta o resursa tampon
fata de efectele negative ale unor evenimente precum conflicte in familie, divort,probleme scolare.
In aceste situatii copiii se distanteaza putin de familie si apeleaza la prieteni pentru a obtine
suportul emotional necesar.

Astfel, ei sunt o resursa de invatare in situatii pe care un copil nu stie cum sa le rezolve. Copiii
pot imita comportamentul prietenului atunci cand el nu stie ce sa faca sau pot cere in mod direct
ajutorul (ex. Cum sa construiesc castelul?).

Studiile arata ca schimbul de informatii si deprinderi se face mult mai eficient intre prieteni decat
intre copii care nu se cunosc deoarece au mult mai multa incredere unul in celalalt si se simt mai
putin vulnerabili atunci cand isi exprima dificultatile intr-un domeniu.

Deoarece abilitatile emotionale si sociale au un rol atat de important in viata noastra, parintji si
celelalte persoane implicate in educarea copiilor trebuie sa fie informati despre problematica
diferentelor de gen si despre necesitatea valorificarii sau compensarii acestor diferente in
perioada prescolara, perioada care este optima din punctul de vedere al achizifiilor socio-
emotionale.

Parintii si educatorii, prin activitatile pe care le desfasoara, pot sprijini si oferi copiilor oportunitati
care sa ajute dezvoltarea abilitatilor socio-emotionale in mod adecvat, fara ca ea sa fie limitata
de stereotipurile de gen.

De unde incepem atunci cand dorim sa imbunatatim abilitatile emotionale ale copiilor? Daca
dorim sa imbunatatim abilitatile emotionale ale copiilor este important ca mai intai sa vedem care
sunt punctele lor tari si ce comportamente pot fi dezvoltate. In acest sens, putem cauta raspunsuri



pentru urmatoarele intrebari: Cum se comporta copilul? Se separa de parinti fara dificultate? Se
agatad in mod excesiv de adulti? Isi apara drepturile? Manifestd entuziasm atunci cand face lucruri
placute pentru el?

Ti las& pe ceilalti sa il linisteasca atunci cand trece prin momente stresante? Mananca, doarme,
merge la toaleta fara probleme atunci cand e departe de casa? Se adapteaza usor la modificarile
bruste din mediu?

Isi exprima furia mai degraba in cuvinte decat in actiuni? Accepta redirectionarea adultului atunci
cand copilul manifesta comportamente agresive? Nu se retrage excesiv din colectivitate?
Manifesta interes pentru activitatile de la gradinitd? Zambeste si pare fericit majoritatea timpului?

De unde incepem atunci cand dorim sa imbunatatim abilitatile sociale ale copiilor? Daca dorim
sa imbunatatim abilitatile sociale ale copiilor este important ca mai intai sd vedem care sunt
punctele lor tari si ce comportamente pot fi dezvoltate.

|. DEZVOLTAREA ABILITATILOR EMOTIONALE

Dezvoltarea emotionala optima reprezinta una dintre componentele esentiale ale adaptarii. Ea
este necesara pentru mentinerea starii de sanatate mintala si asa cum vom arata, influenteaza
dezvoltarea si mentinerea relatiilor sociale.

IMPORTANTA EXPRIMARII ADECVATE A EMOTIILOR
Exprimarea adecvata a ematiilor este foarte importanta in cadrul interactiunilor sociale, deoarece
contribuie la mentinerea lor.

Exprimarea neadecvata de catre copii a emotiilor negative (ex. furie, frica, tristete), prin
agresivitate fizica sau verbala, determina aparitia unui comportament de izolare a acestora. Daca
acei copii care manifesta frecvent ematii pozitive au mai multi prieteni si sunt mai indragiti de
ceilalti, copiii care se comporta agresiv au dificultati in a recunoaste si a intelege emotiile
exprimate de ceilalti intr-o situatie specifica.

CUM 1SI DEZVOLTA COPIII ABILITATILE EMOTIONALE ?

Adultji (parintii, educatorii) sunt cei care contribuie la dezvoltarea abilitatilor emotionale ale copiilor
prin trei modalitati:

1.Reactiile adultilor la emotiile exprimate de copii

Modul in care adultji reactoneaza la exprimarea emotionala a copiilor determina exprimarea sau
inhibarea emotiilor viitoare ale acestora.

2.Exprimarea propriilor emotii de catre adulti

Expresivitatea emotionala a adultilor devine un model pentru copii, in ceea ce priveste exprimarea
emotionala.

3.Discutiile despre emotii

Experimentarea unor situatii emotionale diferite si discutiile cu parintii, ajuta copiii in intelegerea
situatiilor emotionale si in reactionarea adecvata in astfel de situatii. Modul in care adultji discuta



problemele legate de emotii poate transmite sprijinul si acceptarea lor si poate contribui la
constientizarea de catre copil a diferitelor stari emotionale pe care le experimenteaza.

*Exemplu 1: copiii crescuti de parinti ce promoveaza discutii despre experientele relationate cu
emotii este mai probabil ca isi vor comunica propriile emotii si vor manifesta o mai buna infelegere
a emotjilor celorlalti.

*Exemplu 2: copiii crescuti de parinti care sunt adeptii ideii ca emotiile, in special cele negative,
nu trebuie discutate deschis, pot induce copiilor ideea ca emotiile nu trebuie exprimate, ceea ce
afecteaza capacitatea de reglare emotionala a acestora.

*Exemplu 3 : daca adultul exprima in mod frecvent emotii negative, copilul va exprima si el aceste
emotii, datorita expunerii repetate la acestea.

Competentele emotionale sunt impartite in 3 categorii:
1.Trairea si exprimarea emotiilor
- constientizarea trairilor emotionale proprii
- transmiterea adecvata a mesajelor cu incarcatura emotionala
- manifestarea empatiei
2. Intelegerea si recunoasterea emotiilor
- identificarea emotiilor pe baza indicilor non-verbali
- denumirea emotiilor ( “ sunt bucuros ” , “ sunt trist ” )
- intelegerea cauzelor si consecintelor emotiilor
3. Reglarea emotionala
- utilizarea strategiilor de reglare emotionala adecvate varstei

DE CE DEZVOLTAM COMPETENTA EMOTIONALA? Permite copiilor s& achizitioneze
prerechizitele necesare consgtientizarii trairilor emotionale proprii .Ajuta copiii sa dobandeasca
strategii adecvate de reglare emotionala si ulterior de relationare optima cu ceilalti.

n consecintd, competentele emotionale se dezvolta in mare mésura prin practicile de socializare
utilizate de catre parinti si educatoare ( discufi despre emotii, atitudinea fata de conflicte,
exprimarea / inhibarea manifestarilor emotionale etc.) Mai mult, competentele emotionale
influenteaza dezvoltarea competentelor sociale, deoarece in lipsa acestora nu s-ar putea vorbi
de initierea si mentinerea relatiilor cu ceilalli. De exemplu, empatia reprezintd substratul
dezvoltarii abilitatilor de cooperare, de oferire de ajutor sau de impariire a jucariilor,
comportamente necesare pentru integrarea in grup.

Dezvoltarea conceptului de sine
Standard 8: Copilul ar trebui sa fie capabil sa demonstreze cunoasterea insusirilor proprii
Standard 9: Copilul ar trebui sa manifeste satisfactie pentru propriile reusite si incredere in sine

Dezvoltarea autocontrolului



Standard 10: Copilul ar trebui sa fie capabil sa isi controleze propriile emotii.
Standard 11: Copilul ar trebui sa demonstreze responsabilitate personala
Standard 12: Copilul ar trebui sa manifeste independenta in actiunile sale
Dezvoltarea expresivitatii emotionale

Standard 13: Copilul ar trebui sa fie capabil sa recunoasca si sa isi exprime corespunzator
emotiile

I.DEZVOLTAREA ABILITATILOR SOCIALE

Abilitatile sociale sunt cele care ne permit sa ne integram in grupul de la gradinita, scoala, serviciu
sau grupul de prieteni. Dezvoltarea sociala presupune achizitionarea comportamentelor care ne
fac sa fim eficienti in interactiunile cu ceilalti astfel incat sa atingem scopul personal stabilit. Orice
comportament social este rezultatul unui proces de invatare a ceea ce este valorizat de catre
societate. De exemplu, faptul ca salutam sau ne prezentam persoanelor necunoscute sunt
considerate modalitafi politicoase de a initia o interactiune. Deoarece astfel de comportamente
sunt percepute ca fiind adecvate, manifestarea lor va fi incurajata si ca atare repetata in contexte
similare. n plus aceste comportamente ne ajuta s& atingem anumite scopuri, in conditiile in care
ne permit sa inifiem si sa stabilim o relatie cu altcineva. Competentele sociale de baza pe care
fiecare om ar trebuie sa si le dezvolte sunt impartite in 2 categorii: 1.Abilita{i interpersonale

a) Relationare sociala

- interactioneaza cu ceilalti copii prin jocuri adecvate varstei
- initiaza interactiuni cu ceilalti copii

- imparte jucariile

- ofera si cere ajutor

- Isi asteapta randul

- utilizeaza formule de adresare politicoase

b) Rezolvare de probleme sociale

- rezolva conflictele prin strategii adecvate varstei
2.Abilitati intra-personale

- respecta regulile

- tolereaza situatiile care provoaca frustrare

DE CE DEZVOLTAM COMPETENTA SOCIALA?

Permite copiilor sa dezvolte abilitati de inter-relationare adecvate. Ajuta copiii sa achizitioneze
comporta-mentele necesare stabilirii si mentinerii relatiilor interpersonale. Competentele sociale
presupun o componenta legata de abilitatile interpersonale, precum si 0 componenta legata de
abilitatile intra-personale de control comportamental. in lipsa capacititi de inhibitie
comportamentala, nu putem vorbi de capacitatea copiilor de a-si astepta randul, la fel cum



incapacitatea de a respecta regulile afecteaza abilitatea acestora de a se integra in grup. Abilitatile
sociale intra-personale sunt strans legate de competentele emotionale. Dobandirea strategiilor de
reglare emotionala favorizeaza capacitatea de exercitare a controlului asupra propriului
comportament. In plus, abilitatile de a intelege emotiile proprii si ale celorlalti si de a le exprima
sunt esentiale pentru stabilirea si mentinerea relatiilor cu ceilalii.

Interactiunile cu copiii de varsta apropiata

Standard 1: Copilul ar trebui sa fie capabil sa stabileasca relatji pozitive si de respect cu copiii de
aceeasi varsta sau de varsta apropiata

Standard 2: Copilul ar trebui sa poata manifesta empatie fatad de copiii cu care interactioneaza.
Interactiunile cu aduliji
Standard 3: Copilul ar trebui sa fie capabil sa stabileasca relatji pozitive cu aduliji

Standard 4: Copilul ar trebui sa fie capabil sa manifeste incredere si respect in comunicarea cu
adultii din anturajul sau Interactiune in grup

Standard 5: Copilul ar trebui sa demonstreze abilitati de cooperare in interactiunile de grup.
Respectarea diversitatii

Standard 6: Copilul ar trebui sa fie capabil sa recunoasca asemanarile si deosebirile dintre
oameni.

Standard 7: Copilul ar trebui sa fie capabil sa manifeste respect fata de deosebirile dintre oameni.

Exemple de comportamente privind standardele in dezvoltarea socioemotionala a copiilor de
varsta prescolara

I. Dezvoltare sociala Dezvoltarea capacitatii de a interactiona pozitiv cu alti copii, indeosebi cu
cei de varsta apropiata

- sa initieze o activitate specifica varstei impreuna cu alt copil

- sa se imprieteneasca si sa mentina prietenia cu cel putin un copil

- sa ramana cu grupul si sd nu mearga cu persoane necunoscute

- sa interactioneze din proprie initiativa in contexte diferite cu copii apropiati ca varsta - sa ofere
si sa ceara ajutor altor copii atunci cand contextul o impune * Domeniile experentiale
preponderant implicate sunt: DLC si DOS.

Dezvoltarea capacitatii de a interactiona cu adulfii cunoscut;

- sa se desparta cu usurintd de adultii cu care sunt obisnuiti in situatiile a caror motivatie este
justificata (cat timp merge la gradinita, cand merge intr-o tabara scolara, cand parintii lipsesc
motivat o perioada data etc. )

- sa isi exprime afectiunea fata de adultii cu care s-au obignuit

- sa raspunda la formulele de salut folosite de adulti



- sa interactioneze cu usurinta cu adultii familiari din comunitate - sa manifeste incredere si relatii
pozitive fata de adullii din anturaj

- sa ceara ajutorul adultului cand are nevoie.
* Domeniile experentiale preponderant implicate sunt: DLC, DOS si DPM.

Dezvoltarea abilitatii de a recunoaste, accepta, aprecia si de a respecta asemanarile si deosebirile
dintre oameni

- sa se joace impreuna cu alii copii diferiti din punct de vedere al genului, limbii vorbite, etniei sau
performantelor (copiii cu CES)

-sa formuleze intrebari despre familia, etnia, limba vorbita, cultura, caracteristicile fizice ale
celorlalti;

- sa identifice asemanarile si deosebirile dintre persoane dupa diferite criterii;

- sa observe ca aceeasi persoana poate avea mai multe roluri sociale (de ex: mama poate fi
sora cuiva, este sotia tatalui, este contabil la locul de munca, vecina cu cineva cunoscut)

* Domeniile experentiale preponderant implicate sunt: DLC, DOS, DS si DEC.
Dezvoltarea capacitatji de a respecta regulile si de a intelege efectele acestora
- sa urmeze din proprie initativa reguli simple
- sa isi astepte randul in diverse situatii
- sa fie capabil sa foloseasca jocul pentru a explora, exersa si intelege rolurile sociale
- s anticipeze ce urmeaza in programul zilnic
- sa-si adapteze comportamentul in functie de regulile diferitelor situatii;

- sa participe la activitatile de grup organizate de aduli;.

* Domeniile experentiale preponderant implicate sunt: DOS, DLC si DPM.
Dezvoltarea capacitatii de a-si asuma responsabilitati, de a negocia si participa la luarea deciziilor
- sa utilizeze diferite strategii pentru a participa la joc
- sa aplice diferite strategii pentru a rezolva adecvat problemele individuale sau de grup
- sa negocieze cu alti copii rezolvarea unei situatji cu sau fara ajutorul adultului
- sa ia In considerare dorintele si nevoile altor copii
- sa accepte responsabilitati si sa le respecte

* Domeniile experentiale preponderant implicate sunt:DOS si DLC
Dezvoltarea capacitatii de a coopera cu ceilalti

- sa se alature unui grup de copii care desfagoara o activitate de joc sau de invatare



- sa se conformeze deciziilor de grup
- sa Tsi ofere voluntar ajutorul
- sa Indeplineasca o sarcina care contribuie la atingerea unui scop comun
* Domeniile experentiale preponderant implicate sunt:DPM, DS. DEC,DLC si DOS
Dezvoltarea abilitatii de a manifesta empatie fata de alte persoane
- sa manifeste empatie fata de suferin{a fizica sau emotionala a altor copii
- sa alinte copii de varsta apropiata, al{i membri ai familiei sau prieteni
- sa exprime emoitii si sentimente fata de personaje din povesti
- sa recunoasca si sa vorbeasca despre emotiile celorlalii
*Domeniile experentiale preponderant implicate sunt:DOS, DLC si DEC

II.Dezvoltarea emotionala Dezvoltarea capacitatii de a se percepe, in mod pozitiv ca persoana
unica, cu caracteristici specifice

- sa-si spuna corect numele si prenumele
- sa foloseasca corect pronumele
- sa descrie membri familiei sale
- sa comunice celorlalti informatii despre sine
- Sa cunoasca ziua, luna, orasul, tara in care s-a nascut
- sa manifeste incredere n sine
* Domeniile experentiale preponderant implicate sunt:DOS, DLC si DS.
Dezvoltarea capacitatii de a-si adapta trarile si ematiile
- sa-si controleze emaitiile, initial cu ajutorul adultului
- sa faca fata unor sarcini dificile fara sa manifeste frustrari foarte mari
- sa astepte pana i se acorda atentie
- sa-si controleze in special impulsurile, sentimentele si ematiile negative
- sa-si modifice expresia si comportamentul in functie de situatie
* Domeniile experentiale preponderant implicate sunt:DOS si DLC.
Dezvoltarea capacitatii de a recunoaste si de a-si exprima adecvat o varietate de emotii
- sa asocieze emotiile cu cuvinte si expresii faciale
- sa-si exprime emotiile prin joc si prin activitati artistice

- sa comunice celorlalti, in mod adecvat emaotiile si trairile sale



- sareactioneze emotional intr-o maniera adaptativa si flexibila in contexte fizice si sociale diferite
*Domeniile experentiale preponderant implicate sunt: DOS, DLC si DEC

EXEMPLE DE ACTIVITATI PRIN CARE S-A URMARIT DEZVOLTAREA ABILITATILOR SOCIO -
EMOTIONALE A COPIILOR DE VARSTA PRESCOLARA

“ CUM MA SIMT ASTAZI...” COMPETENTA GENERALA: competente emotionale

COMPETENTA SPECIFICA: constientizarea emotiilor, exprimarea emotiilor, etichetarea corecta
a emotiilor

OBIECTIVE - sa identifice si sa constientizeze emotiile traite

- sa asocieze o eticheta verbala expresiei emotionale din desen

DURATA: 10 - 15 minute

MATERIALE : coli de hértie, creioane colorate.

PROCEDURA DE LUCRU: Dati-le copiilor cate o foaie de hartie si creioane colorate.

Rugati copiii sa deseneze cum se simt ( permiteti copiilor sa foloseasca orice culoare doresc). La
final discutafi desenele impreuna cu copiii. Incurajati-i sa identifice si sa denumeasca emoitiile
desenate.

OBSERVATII: Prin aceasta activitate copiii invata:

- sé identifice corect emotiile proprii si etichetele verbale corespunzétoare - invatd despre emotii
prin intermediul desenului, o activitate specifica varstei

Nu criticati desenele copiilor, important este sa identifice corect emotia traita!

Acceptati si emotiile negative ale copiilor !

“ ROATA EMOTIILOR” COMPETENTA GENERALA: competente emotionale

COMPETENTA SPECIFICA: constientizarea emotiilor, exprimarea emotiilor, etichetarea corecta
a emotiilor

OBIECTIVE - sa identifice emotiile de bucurie, furie, tristete, teama
- sa exprime corect emotia observata

- sa eticheteze corect emotiile prezentate

DURATA: 10 - 15 minute

MATERIALE: ,Roata emaotiilor’- un cadran confectionat din carton care are un brat indicator;
impartiti acest cadran in 6 parii egale; prin rotire, bratul indicator se poate opri aleator in dreptul
simbolului unei emaotii (exemplu: bucuros, suparat, furios, mirat, plictisit, plangacios) si se va
analiza situatia data.

PROCEDURA DE LUCRU: Prezentati copiilor ,Roata ematiilor”, explicandu-le ca o vor utiliza
intrun joc pentru a intelege mai bine emotiile lor si ale celorlalti. In acest joc, cate un copil va



invarti sageata rotii si cand acesta se opreste la o emotie, va incerca sa identifice si sa reproduca
emotia, sa dea exemple de situatii in care s-a simfit in acest fel. Precizati ca, in cazul in care roata
se opreste tot la aceeasi emotie, se va roti din nou, pentru a se putea discuta toate emaotiile.

OBSERVATII: Prin aceasta activitate copiii invata:

- sa identifice corect emotiile proprii si etichetele verbale corespunzatoare

- copiii achizitioneaza cuvinte care denumesc ematii

Nu uitati sa laudati copiii pentru recunoasterea si etichetare corecta a ematiilor!

SA NE JUCAM “ DE- AASCULTATUL” COMPETENTA GENERALA: competente sociale
COMPETENTA SPECIFICA: initierea interactiunilor cu ceilalti copii

OBIECTIVE - sa asculte ceea ce spun ceilalti copii

- sa invete sa-i asculte pe ceilalli fara sa-i intrerupa

- sa - si astepte randul intr-o conversatie

DURATA: 15 - 20 minute

PROCEDURA DE LUCRU: Asezati copiii in cerc. Rugati 2 copii sa vina in fata. Mai intai incurajati
copiii mai sociabili sa povesteasca. Astfel cei mai timizi vor putea urma exemplul colegilor. Fiecare
copil va trebui sa povesteasca pe scurt despre o activitate, o jucarie sau orice alta preferinta (“
Care este animalul tdu preferat? ”, “ Cu ce iti place sa te joci?” ) .Incurajati fiecare copil sa
povesteasca despre preferintele sale. Apoi cereti copilului care |-a ascultat sa descrie ceea ce a
spus celalalt. Schimbati rolurile: cel care a vorbit va asculta, iar cel care a ascultat va fi cel care
va vorbi. Asigurati-va de faptul ca toti copiii au participat la aceasta activitate.

OBSERVATII: Prin aceasta activitate copiii invata:

- exerseaza comportamentele care faciliteaza stabilirea si mentinerea relatjilor de prietenie

- Tnvata sa dobandeasca capacitatea de a initia interactiuni varstei

- copiii se cunosc mai bine si Tnvata faptul ca o relatie presupune reciprocitate Folositi acest gen
de activitati ca modalitate de a face tranzitia de la o activitate la alta!

Reamintiti copiilor sa pastreze linistea pe parcursul acestei activitati!

“NE JUCAM IMPREUNA” COMPETENTA GENERALA: competente sociale

COMPETENTA SPECIFICA: cooperare in joc, comportamente prosociale

OBIECTIVE - sa - si dezvolte abilitatile de cooperare

- sa exerseze abilitati de impartire a jucariilor,de cerere si de oferire a ajutorului de asteptare a
randului

- sa rezolve prin negociere problemele care pot sa apara in grup

DURATA: 10 - 15 minute



MATERIALE: imagini decupate din reviste, lipici , carton
PROCEDURA DE LUCRU: Impértiti copiii in grupuri de 4 - 5 copii. impartiti fiecarui grup imagini

decupate din diverse reviste si lipici. Spuneti copiilor ca va trebui sa lucreze Tmpreuna si sa
lipeasca imaginile pe poster. Incurajati copiii sa imparta, sa - si astepte randul, sa ofere sau sa
ceara ajutor.

OBSERVATII: Prin aceasta activitate copiii invata:
- sa exerseze comportamentele care faciliteaza stabilirea si mentinerea relatiilor de prietenie
- Tnvata sa dobandeasca capacitatea de a se implica in jocurile celorlalf;

- copiii sunt incurajati sa transfere ceea ce invata in jocul cu parintii si Tn alte contexte(copiii de
aceeasi varsta)

Laudati copiii pentru comportamentele de cooperare manifestate pe parcursul activitatii !
Expuneti posterele copiilor in sala grupei sau intr-o alta locatie unde pot fi vazute!

“ SCHIMBA LOCUL !” COMPETENTA GENERALA: competente sociale
COMPETENTA SPECIFICA: initierea interactiunilor cu ceilalti copii

DESFASURAREA JOCULUI: Copiii stau in semicerc pe scdunele. Copilul care nu are scaun
merge la un coleg, ii spune numele,da mana cu el si acesta ii cedeaza locul daca a ghicit numele.

Folositi acest gen de activitati ca modalitate de a face tranzitia de la o activitate la altal
Reamintiti copiilor sa pastreze linistea pe parcursul acestei activitati!

STRATEGII DE DEZVOLTARE A COMPETENTELOR SOCIO - EMOTIONALE iN RELATIA
EDUCATOR - COPIL

Obtineti informatii despre activitatile preferate si preocuparile copilului . Ascultati ceea ce spun
copiii si Tncurajatii sa vorbeasca despre ei ingisi .Transmiteti mesaje verbale si non — verbale
consistente . Participati la jocurile copiilor .Oferiti copiilor libertatea de a alege jocurile si descrieti
actiunile lor .Organizati diferite sectoare de joc si puneti copiilor la dispozitie cat mai multe jucarii.
Implicati parintii in educatia copiilor

- stabiliti sedinte sau intalniri individuale

- utilizati carnetele sau telefonul pentru a informa parintji

- organizati activitati in care sa fie implicati si parintii

Stabilifi o relatie de parteneriat cu parintii

- discutati deschis probleme de comportament impreuna cu parintji
- criticati comportamentul copilului si nu copilul

- Incercati s& obtineti parerea parintelui in legatura cu problema

- orientati-va pe identificarea unor solutji



- monitorizati Tmpreuna cu parintele progresele copilului.
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INTALNIREA DE DIMINEATA
PADUREAN MIHAELA

DATA: 22.03.2022

GRUPA: Mare - ,Bburuzele”

TEMA ANUALA DE STUDIU: Cand, cum si de ce se intampla?

TEMA PROIECTULUI TEMATIC:”Prietenii necuvantatori”

SUBTEMA:"In ograda bunicilor’

CATEGORIA DE ACTIVITATE: Activititi de dezvoltare personalé- intalnirea de dimineat&
TIPUL ACTIVITATII: Consolidarea de priceperi, deprinderi si aptitudini
DIMENSIUNI ALE DEZVOLTARII:

B.1.Interactiune cu adultii i cu copiii de varste apropiate
E.3.Caracteristici structurale si functionale ale lumii inconjuratoare
COMPORTAMENTE VIZATE:

B.1.3.Initiaza/Participa la interactiuni pozitive cu copii de varste apropiate
E.3.3.Descrie unele caracteristici ale lumii vii, ale Pamantului si Spatiului

SCOPUL: consolidarea cunostintelor copiilor cu privire la anotimpul primavara;dezvoltarea
capacitatii de comunicare, de impartasire a ideilor si experientelor proprii cu ceilalti, creearea
coeziunii grupului, a unei atmosfere pozitive in sala de grupa.

OBIECTIVE OPERATIONALE:
-sa utilizeze formule specifice de salut, cat mai atractive, distractive si mobilizatoare;
-sa se adreseze colegului/colegilor pe un ton respectuos, prietenos;

-sa completeze calendarul naturii, in urma propriilor observatii asupra vremii, folosind jetoanele
adecvate;

-sa se integreze sarcinilor de grup.

SARCINA DIDACTICA: Participarea la momentele intalnirii de dimineata, atat in calitate de
vorbitor, cat si in calitate de ascultator.

STRATEGII DIDACTICE:

Metode si procedee: conversatia, explicatia, activitati de grup. Mijloace didactice: calendarul
naturii, ,scrisoare de la fermierul Sam”. Locul desfasurarii: sala de grupa

Forma de organizare: frontal



BIBLIOGRAFIE: ,Ziua buna incepe de dimineatad”, ED. Tehno-Art, Petrosani, 2009

1. Salutul -copiii intra in clasa dupa salutul grupei: ,Buna dimineata” (de pe usa).

Se recita urmatoarele versuri, care marcheaza inceputul intalnirii de dimineatd,in timpul carora
copiii se aseaza in semicerc pe scaunele

"Dimineata a sosit, Toti copiii au venit, A inceput o noua zi,

Buna dimineata copii!"

2. Prezenta

"Dupa ce ne-am adunat, Si frumos ne-am salutat, Colegii ne-am intalnit
Oare cine azi la gradinita n-a venit?”

Se verifica copiii absenti, se numara cei prezenti.

3.Calendarul naturii

Se va completa calendarul naturii prin asezarea jetoanelor potrivite astfel incat sa se stabileasca
anotimpul in care suntem, starea vremii, aspecte ale anotimpului curent, luna in care suntem,
activitatile din ziua respectiva (se prezinta copiilor programul zilei).

-In ce anotimp suntem?

-Cum a fost vremea céand ati venit la gradinita?

-Cum ne imbracam?

3. Noutatea zilei: Educatoarea citeste o scrisoare de la "Fermierul Sam”:
Dragi copii,

“Ma numesc Sam si sunt un fermier. $titi ce face un fermier nu? Are multe animale mici si mari de
care are grija si traiesc la o ferma. Asa faceam si eu ...pana intr-o zi,cand o furtuna mare a venit
peste ferma mea si din pacate animalele mele s-au speriat si s-au ascuns de mine...Degeaba am
incercat sa le prind si sa le gasesc ca nu am reusit.De aceea vreau sa va rog daca doriti sa ma
ajutati sa le gasesc si sa pornim in aceasta aventura impreuna. Prima surpriza va asteapta deja
pe masute. Daca sarcinile acestea vor fi duse la bun sfarsit va asteapta o noua surpriza! Sper sa
va placa! La sfarsitul zilei si dupa ce veti fi indeplinit toate cerintele mele,va v-a astepta o
recompensa din partea mea. Va multumesc si va doresc o zi minunata!

Mult succes!

Cu drag, fermierul Sam!

Ne ridicam de pe scaunele cantand:

Tranzitie:



,,Bat din palme clap, clap, clap Din picioare trap, trap, trap
Ne-nvartim, ne rasucim
Si la baie noi pornim!” Bibliografie:

Maria-Cioflica, S., Marta, C., Berbeceanu, G, llie, E. (2021). Ziua buna incepe la intalnirea de
dimineatd. Momentele intainirii de dimineata si sugestii de jocuri. Editura Tehno-Art.

Nota: Autorii lucrarilor au confirmat ca lucrarile trimise sunt originale,
acestia port intreaga raspundere pentru continutul lucrarii, cu exceptia



materialelor de domeniu public si a extraselor din alte lucrari care au fost
incluse cu permisiunea scrisa a proprietarilor de drept de autor si cu
mentionarea surselor. De asemenea, acestia au garantat ca lucrarile
trimise nu lezeaza drepturile de autor ale altor persoane si nici eventuale
intelegeri preexistente publicarii in acest document. Prin publicarea
lucrarilor, autorii garanteaza ca nimic din continutul lucrarilor nu poate da
nastere unor urmariri penale sau actiuni civile pentru daune sau alte
prejudicii, in cazul provocarii unor asemenea daune sau prejudicii, autorul
lucrarii are obligatia de a plati despagubiri. Autorii lucrarilor publicate se
obliga sa informeze Editura asupra citarilor sau includerilor in lucrare a
materialelor scrise sau ilustrate din orice sursa.



Formarea si dezvoltarea competentelor cheie la scolarul mic prin predarea
integrata

Profesor invitimant primar, LORENA-MARIA FARCAS COLEGIUL
TEHNIC ENERGETIC ,,REMUS RADULET” - SCOALA
GIMNAZIALA NR. 31 BRASOV

Necesitatea de a forma si dezvolta competente prin sistemul de invatdmant este astdzi

acceptatd ca imperioasd in majoritatea sistemelor educationale. Curriculumul centrat pe competente

vine In intdmpinarea achizitiilor cercetatorilor din psihologia cognitiva, conform cérora prin

competenta se realizeaza in mod exemplar transferul si mobilizarea cunostintelor si a deprinderilor in

contexte noi si dinamice.

Curriculumul national pentru invatdmantul primar §i gimnazial se axeaza pe opt domenii de

competente cheie care determina profilul de formare a elevului:

o

O O

O O O O

competenta de comunicare in limba roméana si in limba materna, in cazul minoritatilor
nationale;

competente de comunicare in limbi strdine;

competente de bazd de matematica, stiinte si tehnologie;

competente digitale de utilizare a tehnologiei informatiei ca instrument de invatare si
cunoastere;

competente sociale i civice;

competente antreprenoriale;

competente de sensibilizare si de expresie culturala;

competenta de a invata sa inveti.

Competentele cheie

reprezintd un ansamblu de cunostinte, deprinderi (abilitati) si atitudini

au un caracter transdisciplinar implicit;

reprezintd finalitatile educationale ale invatdmantului obligatoriu

trebuie sd reprezinte baza educatiei permanente



Cunostintele reprezintd produse ale cunoasterii umane ( reprezentdri, concepte, normele,
principii) care compun continuturile Tnvatarii.
Abilitatile reprezintd capacitatea de a aplica si de a utiliza cu usurinta, eficient cunostinte

pentru a duce la indeplinire sarcini si pentru a rezolva probleme: abilitati sociale, abilitati emotionale,

.....

Atitudinile reprezintd modalitati de raportare comportamentala cognitiva si afectiva la diferite

aspecte ale realitatii: atitudinea fatd de invétare, fatd de munca.

“Cel mai putenic argument pentru integrarea curriculumului este chiar faptul ca viata nu este

impartita pe discipline.” (J. Moffett)

Citatul de mai sus exprima esenta abordarii integrate a curriculumului care este vazut azi ca
necesitatea apropierii copilului de experienta concreta pe care o traieste.

Astazi este nevoie sa ne centram pe formarea acelor competente, atitudini si valori de care au
nevoie elevii pentru dezvoltarea lor personala si sociala.

Predarea integrata a cunostintelor este o metoda moderna.

Curriculumul integrat reprezintd modalitatea de organizare si planificare a invatarii,
interrelationarea disciplinelor, obiectelor de studiu, acestea avand ca finalitate producerea de
conexiuni Intre ceea ce Invata elevii si experientele lor de viata.

Predarea integrata vizeaza nu doar o disciplind de studiu ci o tematicd comuna mai multor
discipline.

In acest fel o disciplini o ajuta pe alta disciplind pentru a fi mai corect invitati. Cunostintele
dintr-un domeniu se transfera in alt domeniu.

Activitatile desfasurate integrat permit cadrelor didactice sa ofere elevilor mai multa libertate

si creativitate ceea ce duce la dezvoltarea personalitatii lor.

Unitatile de invatare se topesc in cadrul conturat de temele activitatilor integrate in cadrul
disciplinelor de studiu ce poartd denumiri in viziune integratd: Comunicare in limba romana,
Matematica si explorarea mediului, Muzica si miscare, Arte vizuale si abilitati practice, pe nivelurile
integrarii  curriculare: monodisciplinar (intradisciplinar), pluridisciplinar (multidisciplinar),

interdisciplinar si transdisciplinar.



Monodisciplinaritatea (intradisciplinaritatea) este centrata pe un obiect de studiu

(independent). Informatiile si metodele se limiteaza la cele ale unei singure discipline. Integrarea la
acest nivel presupune conjugarea unor confinuturi interdependente ale invatarii care apartin
aceluiasi domeniu de studiu. Este posibila permeabilitatea frontierelor interne, intre teme din aceeasi
disciplina.
Pluridisciplinaritatea (multidisciplinaritatea) este o modalitate de organizare curriculard care se
centreaza pe o tema care apartine unui domeniu i care este abordatd pe rand din perspectiva mai
multor discipline, in mod independent, in raport unele cu altele. Astfel, tema va fi clarificatd prin
contributii specifice fiecarei discipline. La acest nivel, integrarea vizeaza zona continuturilor.

Interdisciplinaritatea este o modalitate de organizare curriculara care depaseste zona
continuturilor si care vizeaza zona de metode / atitudini. Procedeul de obtinere a unui modul
interdisciplinar: prin intersectia unor arii disciplinare diferite, fiind ignorate limitele stricte ale
disciplinelor. Printr-o abordare interdisciplinara se pot realiza obiective de invatare / competente
specifice de ordin mai Tnalt (capacitdti metacognitive). Principiul organizator nu mai este focalizat
pe continuturi (ca in situatia multidisciplinaritatii), ci se trece la centrarea pe competente cheie.
Transdisciplinaritatea este gradul cel mai elevat de integrare a curriculumului, mergand pana la
fuziune; conduce spre emergenta unor noi campuri de investigatie, programe de cercetare;
inglobeaza toate nivelurile anterioare. Transdisciplinaritatea se centreaza pe viata cotidiana, pe
probleme cu adevarat semnificative, asa cum apar in context cotidian si care afecteaza vietile
oamenilor. Atat competentele, cat si continuturile se integreaza in jurul unor probleme de viata:
dezvoltarea personald armonioasa, responsabilizarea sociala a elevilor, integrarea in mediul natural

si sociocultural.

Particularitatile psihologice ale scolarului mic sunt destul de importante pentru formarea
competentelor cheie. Copiii din clasele primare, desi raman legati de concret si fac legaturi Intre
actiune si cuvant, incep sa fie stapani pe sine, sa isi ordoneze gesturile, sa se completeze mai mult, isi
formeaza priceperi si deprinderi pe care n-ar putea sd le dobandeasca singuri. Prin trecerea in mica

scolaritate, copiii isi schimba statutul, devin elevi, mai importanti in familie si in grupul de copii.

Prin metoda predarii integrate, copiii pot sd participe, sa se implice mai mult, efectiv si
afectiv, prin antrenarea unor surse cat mai variate, prin prezentarea continuturilor cu ajutorul

experientelor diverse, al Tnvatarii prin descoperire.



Invitarea integrata se reflectd cel mai bine prin predarea tematici, care sprijind dezvoltarea
concomitentd a unor domenii. Procesul educational trebuie sd fie unul creativ, interdisciplinar,
complex, sa-1 stimuleze pe copii in vederea asimilarii informatiilor, cadrul didactic realizand un
scenariu cAt mai interesant al zilei. In vederea realizarii obiectivelor propuse pentru fiecare activitate
comund se gandeste atent repartizarea sarcinilor activitatilor zilnice la fiecare sector de activitate.

Activitatile integrate vor fi cele prezente in planificarea calendaristica, proiectate conform
planului de invatamant, orarului aferent nivelului de varsta, sustinute de experienta cadrului didactic.

Profesorul organizeaza si desfasoard activitdti integrate generate de subiecte stabile
planificate pentru tot timpul anului. Aceste activitafi pot fi desfasurate integrat dupa scenariu
elaborat de profesor.

Activitatile integrate au la baza un scenariu didactic integrativ explicitat intr-un proiect
didactic unic, cu o structurd flexibild, care sd evidentieze caracterul integrat al abordarilor,

interactiunea dintre discipline, sprijinirea cognitivd si metacognitiva a elevilor.
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